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RESUMEN

Este escrito tiene como objetivo senalar las coincidencias y discrepancias
entre las estrategias educativas contenidas en el Plan Educativo Nacional-
Plan Cuscatldn de El Salvador y la mctodologia de aplicacién de la Prueba
PISA como instrumento de medicion del estado de la cuestion de la educacion
en los territorios. Se ofrecen algunas reflexiones en torno a lo que podrian
constituirse como serias limitaciones metodologicas y de metodo de la prueba
PISA referidas a que dicha prueba universaliza el concepto de territorio
sin considerar sus particularidades y sinqularidades. A pesar de su posible
limitacion teorica y metodoldgica -y su inductivismo filosofico que no
reconoce lodiferente y diverso delas esferas de la historia, cultura y produccion
material e intelectual en una misma configuracion humana-, la Prueba PISA
confirma la importancia ¢ imperativa necesidad de abordar los problemas
de la educacion escolarizada desde el territorio. Esta tltima es precisamente
la coincidencia con el Plan Educativo Cuscatlan de El Salvador (Ticas, 2019)
que consiste en comprender la impostergable necesidad de territorializar la
educacién. Se expone como principal limitacion metodologica el trato empirico
que la Prueba otorga al territorio como unidad y representacion acabada de
lo diverso; en tanto enlarealidad, dicha unidad no representalo diverso nilas
particularidades y singularidades de cada territorio. Suponer la homogeneidad
educativa atin dentro de una misma unidad territorial, histérica o cultural,
solo deja como resultado la mas clara limitacion positivista de universalizar
las particularidades y singularidades. Asi pues, la prueba PISA supone que la
universalidad de un territorio se convierte en una determinante homogénea
del mismo, evidenciando de esa manera el cardcter positivista de crear leyes
9enerales alas identidades y entidades particulares. Y, es, justo en esa linea,
en la que surgen las discrepancias entre la prueba PISA y el Plan Educativo
Cuscatlan.
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Abstract

This paper aims to point out the similarities and discrepancies between the
educational strategies contained in the National Educational Plan-Cuscatlan
Plan of El Salvador and the methodologg for app]ging the PISA Test as an
instrument for measuring the state of education in the territories. Along these
lines, this paper offers some reflections on what could be considered serious
methodological and methodological limitations of the PISA test, referring
to its universalization of the concept of territory without considering its
particularities and singularities. However, despite its potential theoretical
and mcthodological limitations and its philosophical inductivism, which fails
to recognize the differences and diversity of the spheres ofhistory, culture, and
material and intellectual production within a single human configuration,
the PISA test confirms the importance and imperative need to address the
problems of school education from a territorial perspective. This latter aspect
is precisely its coincidence with the Cuscatlan Educational Plan of El Salvador
(Ticas, 2019), which consists of understanding the urgent need to territorialize
education. Thus, this work exposes the main methodological limitation of the
test’s empirical treatment of‘territorg asaunity and complete representation of
diversity; inreality, this unity does not represent diversity or the particularities
and singularities of each territory. Assuming educational homogeneity
even within a singlc territorial, historical, or cultural unit onlg results in the
clearest positivist limitation of universalizing particularities and singularities.
Thus, the PISA test assumes that the universality of a territory becomes a
homogeneous determinant of it, thereby demonstrating the positivist nature of
creating general laws for particular identities and entities. It is precisely along
these lines that the discrepancies between the PISA test and the Cuscatlan
Educational Plan arise.

Kegwords: territory, educational plan, particu]aritg, singu]aritg
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Introduccion

Sinduda alguna, el territorio resulta ser launidad geoeducativa esencial para
la implementacion de politicas, sistemas, subsistemas, programas, proyectos
y cualquier otra figura educativa disenada en cualquier pais tanto desde
la organizacion de la sociedad civil como gubernamental. Dicha unidad
consiste en otorgar a cada territorio las particularidades y singularidades
que le diferencian de los demas en virtud de su propia historia, configuracion
cultural, éenica, etaria, social y desde luego educativa. Asi pues, mediante la
observancia del territorio como estrategia fundamental para la educacion
escolarizada, e incluso no escolarizada, surge la necesidad imperativa de
conocer las particularidades y singu]aridades de los territorios a partir de
sus multiples y disimiles identidades historicas, socioculturales y etarias,
entre otras.

Pero dichas identidades se transforman con el tiempo y cada dia se incorporan
o modifican los elementos que las configuran; no es pues la particularidad
y singularidad una construcciéon semantica o superficial, y menos atn un
asunto de farragos sin sentido, por el contrario, se trata de encontrar en
dichas identidades la esencia misma de cada territorio. En tal sentido, si el
territorio es observado o, peor ain, conceptualizado a partir de la nocion
unilineal y mecanica muy propia del determinismo geografico y educativo
que la OCDE ha aplicado a algunos paises, esto solo evidenciaria una vision
neocolonial de una filosofia evolucionista tecno-feudal en la que subyace la
mas clara intencion de la continuidad de dominio de algunos paises sobre los
mas empobrecidos.

En el contexto anterior, es de conocimiento publico que el resultado de
la participacion de El Salvador en la Prueba PISA 2022 no ha sido el
mas satisfactorio; por el contrario, sigue siendo deficiente. De 81 paises
concursantes, “cuatro paises latinoamericanos figuran en el furgén de cola:
Guatemala (77), El Salvador (78), Republica Dominicana (79) y Paraguay (80),
justo por encima del dltimo calificado, Camboya (81)” (AFP, 5 de diciembre
de 2023).
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Condichosresultados, de nueva cuenta se evidencia la imperiosa necesidad de
insistir en el fortalecimiento educativo desde lo propio en virtud de larealidad
educativa historica y actual del pais. En realidad, para el caso salvadorerio, son
disimiles las formas de interpretacion de los resultados, es decir, desde aquellas
interpretaciones que refieren la prueba como la expresion mds acabada
de conocer la condicion del conocimiento de una sociedad, hasta aquellas
formas que comprenden la inapropiada y poco pertinente aplicacion de la
misma prucba ensociedades plenamente diferentes, distmiles bajo estandares
edumétricos iguales sin apego a sus particularidades y singularidades. Esta
ultima es lo analizado en el presente trabajo, que aborda el concepto de
territorio desde una vision y posicion propia.

Asi pues, no es menester de este escrito abordar los elementos didacticos,
metodologicos, téenicos o tedricos que contiene la Prueba PISA en los
distintos campos de conocimiento en los que se aplica, eso serd razon de otro
trabajo. Interesa en esta ocasion el abordaje de la construccion del concepto
de territorio debido a que, en esencia, la Prueba PISA aplicada por la OCDE
continta siendo un instrumento de determinismos geopoliticos de exclusion,
discriminacion y reforzamiento del 1u9ar de dcpcndencia que historicamente
se ha asignado alos paises empobrecidos.

La nocion de particularidad y singularidad
desde el territorio

Ciertamente cuando se trata de las particularidades educativas de cada pats,
las diferencias aparecen inmediatamente y con mayor claridad al interior de
cada territorio. Asi pues, la insistencia positivista de generalizar mediante
métodos comparativos las diferencias educativas entre los paises, no hace mas
que evidenciar con mds ahinco la vision discriminativa de un mundo que, bajo
el discurso de la globalizacion y simetria, pretende borrar la historia de la
dependencia impuesta por los paises autollamados de primer mundo sobre los
ahora denominados “en vias de industrializacion”.

Laidea de suponer que puede medirse el estado de la cuestion educativa de igual
forma en todas las sociedades implica en st misma un problema de organizacion
metodoldgica, independientemente de los campos de conocimiento que se
evaluan, porque, en estricto sentido, no se evalua el conocimiento, mas bien se
califican las respuestas.
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Astpues, evaluar el estado de la cuestion en matematicas, lenguaje y ciencias en
dicha prueba no solamente contiene serios vicios técnicos y serias limitaciones
pedagogicas y metodologicas, sino también la mas clara generalizacion de
estandares de conocimiento que muy poco o nada tienen que ver con las
realidades locales de este pais. Esto permite identificar que no se evalda el
conocimiento per se, sino la informacion o instruccion que el estudiante haya
recibido en distintos campos de conocimiento.

Sobre el asunto del conocimiento y las formas en las que aprendemos, en la
educacion escolarizada habran de generarse diversas rupturas epistémicas.
Una de esas rupturas se produce con la formacion educativa autodidacta. Al
respecto, Ticas (2021) indica que la formacion autodidacta esuno de los cuatro
componentes fundamentales del Método de la Observancia Epistémica que ¢l
mismo propone. Dicha formacion comprende dos grandes esferas: primera, el
abordaje de la totalidad de las tematicas de los programas de asignatura que
quedan inconclusos en el periodo escolar; y sequndo, construir un mundo de
autoformacion holistico que una el curriculo escolar con el curriculo personal
en diversos campos y areas de conocimiento.

En la primera esfera, el método referido facilita el abordaje de todas las
tematicas contenidas en el programa de asignatura en cualquier nivel
escolar -asi haya 100 temas por asignatura-, esto es, desde primaria hasta
educacion superior. Para lograr ese proposito, el metodo ofrece la organizacion
sistémica de sinopsis categoriales concretas, pero también holisticas. En la
segunda esfera, el metodo ofrece la posibilidad de construir a partir de las
particularidades y singularidades territoriales, un sistema holistico que
articule el curriculo escolar con el curriculo de las identidades poblacionales a
las que responde. En esa linea, Ticas (2021) indica que:

Desde hace 20 afios he sostenido que cada vez la educacion
sera mas autodidacta y las unidades familiares tendran que
involucrarse mds en la formacion académica, una nueva forma
de academia mds vinculada a lo humano y menos tecnicista,
en tanto, el sistema educativo publico o privado habra de
convertirse en certificador de los saberes. Asi pues, cada territorio
responderd a su propia realidad en las cuales, la especializacion
de la produccion material o intelectual habra de distinguirse
por territorios producto de la reorganizacion de los estados
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nacionales tanto en lo geografico, administrativo, politico,
economico y cultural (p. 76).

Asipues, las nociones de particularidad y singularidad aplicadas a la educacion
escolarizada como a todas las esferas de la vida adquieren la condicion de
sustantivo ineludible para determinar cada territorio. Y es que, en el orden de
ascension de lo abstracto (territorio) a lo conereto (educacion) y viceversa, el
método nos descubre el objeto mds alld de larazon. Conocemos mucho mdas al
objeto ensu calidad, es decir, lo que hace y constituye su estructura, su esencia.
Al descubrir dicha esencia se supera lo abstracto porque, asi como nos indica
Hcgcl (1982):

... el concepro dividido en sus momentos abstractos tiene como
sus extremos la individualidad y la universalidad, y aparece ¢l
mismo como la particularidad que se halla entre ellas. A causa
de su inmediacion estos términos, como determinaciones que
se refieren solamente a si, estan en conjunto como un contenido
singular (Parr. 6).

Dicho de otra manera, si tomamos la singularidad como el método mismo,
entonces el método deja de ser una abstraccion y se convierte en una
determinacion para el objeto que estudia (territorio), porque en st mismo es el
objeto de st mismo. Sobre esto Hegel (1982) expone que:

El'método puede, primeramente, aparecer como la simple maneray

formade conocer, y, en efecto, tiene lanaturaleza de esta manera.
Pero la manera y forma, como método, no es s6lo una modalidad
del ser, determinada en si'y por si, sino que, como modalidad del
conocer, estd puesta como determinada por el concepro y como
la forma, por ser ¢sta el alma de toda objetividad y por cuanto
todo contenido, determinado de cualquier modo, tiene su verdad
solo en la forma. Sise acepta el contenido, a suvez, como dado al
me¢todo, y como provisto de una particular naturaleza, entonces,
en tal determinacion, el método es, como lo logico en general, una
forma puramente extrinseca (Parr. 5).

Esto supone el alcance de la verdad, la verdad de st misma. El contenido pues,
adquierc su condicion de verdad en tanto 1aforma Cumpla con su funcion de
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método. Dicho de otra manera, el contenido varia (conceptos, ideas, etc.), pero
! ! ~ . . !

sera el método (la forma) que ha producido ese contenido la que le otorgard la

condicion de ser En SiyPara Si; esto es, haber cumplido con su funcion.

En eso consiste precisamente el encuentro de la dlferc‘ncia, de lo singular, en
el caso que se aborda en este trabajo. Pero ese contenido no podra lograrse si
se universalizan de manera mecdanica sus particularidades, y mas ain, sus
singularidadcs. Puesto que 1aforma adquicrc la posicién de método, habra de
retomarse (Ticas, 2021) que

[...] el metodo ha surgido de esto como el concepro que se conoce a
st mismo, que tiene por objeto a si mismo, como lo absoluto, ya sea
subjetivo, ya sea objetivo, y por lo tanto corresponderse del
concepto y de surealidad, es decir, como una existencia que es el
concepto mismo [...] (p. 179).

Este espues, el proceso de singularizacion que recomamos para conceptualizar
la propuesta de territorializar la educacion.

La prueba PISA que desdibuja
el territorio

Como se sabe, la Prueba PISA se sustenta en la medicion de logros educativos
en conocimientos y habilidades en territorios. Desde luego que, por tratarse de
una “prucba” formulada por la OCDE, surgen mds preguntas que respuestas en
el sentido quelas cuestionantes sobre la pertinencia, particularidad, propésito,
tilosofia, politica —y otras tantas que pueden surgir sobre la aplicacion
de la prueba- dejan en el vacio la finalidad dltima de ésta y por tanto, la
impertinencia de medir mediante comparaciones positivistas y unilineales el
estadodela cuestion de la educacion escolarizada en territorios y poblaciones
por demas distmiles.

Con semejante metodologia, lo tnico que parece estar claro es el molde
educativo que la OCDE impone a los paises empobrecidos, dependientes y
muy carentes de lo propio. La situacion parece ser sencilla ya que no solamente
se trata de una metodologia por demas inconsistente y equivoca que pretende
generalizar y moldear el desarrollo humano, sino porque detras de dicha
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metodologia unilineal se subordina el pensamiento de los paises que dependen
sustancialmente de las disposiciones de la OCDE.

El territorio se desdibuja cuando se somete a la voluntad de lo externo. En ese
momento, lo propio es lo ajeno, y por dicha razén nunca llega a configurarse
ni en sus expresiones mas basicas, ni como una ruta de vida (esto es, en
proyectos de vida), ni en formas de comprender y producir el mundo tanto
en lo material como intelectual. En ese dcsdibujo7 lo que hace al territorio es
descomponer y deformar la unidad alcanzada por lo diverso que provee la
particularidad y singularidad. Precisamente la particularidad y singularidad
marcan la diferencia entre el “Yo” y el “Otro”, que siendo mal utilizadas
podrian subordinar la “cultura como una nueva narrativa de legitimacion”

(Grimson, 2000, p. 24).

El otro problema aparece cuando siendo visto y abordado el territorio como
unidad geografica, la unidad no es mds que una representacion del uso del

. . o/ . /1.
espacio dentro del cual, sin duda, también surgen fronteras (lo otro) simbolicas,
conceptuales o empiricas, de tal suerte que se torna dificil diferenciar las
“fronteras culturales de las fronteras identitarias; las fronteras de signiﬁcados
de las fronteras de pertenencia” (Grimson, 2000, p. 3).

Esto que pareciera no tener mayor importancia en la configuracion territorial,
contrariamente se convierte en un aviso constante del abuso positivista de
la homogeneizacion que somete las singularidades a simples “expresiones”
de la accion humana. Pero atn, si aceptaramos la homogencidad territorial
como universalidad, inicamente obtendriamos una generalidad estadistica
(Adorno, 2000), que, en ultima instancia, no develaria en esencia ni la
particularidad ni la singularidad.

Surgen entonces las nociones de particularidad y singularidad como sustancia
viva de lo heterogéneo, de lo que se construye y transforma en virtud de lo
propio; pero no asi de la universalidad, la cual en esencia se convierte en el
fenomeno que se construye. Precisamente esa totalidad (el territorio y sus
multiples determinaciones) es lo absoluto; empero, esta sustancia no podria
ser una forma de unidad vacia, sin vida, abstracta, sino la productora activa
de sus propias expresiones, la causa de sus efectos (Hegel, 1982).

Territorializar la educacion: epistemologia de las coincidencias
y discrepancias entre el Plan Educativo Cuscatldnyla Prueba PISA



116 Revista de Ciencias Sociales y Humanidades | ISSN 2958-1729

Pero con toda ruptura que se produzca en el objeto epistémico (por conocer o
por construir), es la forma de laruptura la que debe afanarse para la obtencion
delaverdad que permita encontrar el mas profundo significado del concepro
de territorio que pueda ser objetivado (pensado y explicado) en cualquier
forma de pensamiento abstracto o concreto. Asi pues, se trata de construir el
objeto objetivado para que éste obtenga un lugar enla conciencia. “El punto de
vista —dice Saussure— crea el objeto” (Bourdieu, 2002), es decir, la posibilidad
permisiva de saber que el concepto solo se haya representado en simismo, enla
subjetividad de quien lo observa de tal suerte que seala misma subjetividad la
que arroje su propio criterio de verdad, aunque esta no alcance la objetividad
dela totalidad. Al respecto, Marx (1980) sostiene lo siguiente:

La totalidad concreta, como totalidad del pensamiento, como un
concreto del pensamiento es, in fact, un producto del pensamiento
ydela concepcion [ .. .]. El todo, tal como aparece en la mente,
como todo del pensamiento, es un producto de la mente que piensa
y que se apropia el mundo del tnico modo posible, modo que
difiere de la apropiacion de ese mundo en el arte, la religion, el
espl/ritu prdctico. El sujeto real mantiene, antes como después7 su
autonomia fuera de lamente .. ]. (p. 51).

Parece entonces que esa construccion del objeto (territorio) de manera
epistémicay holistica, demanda por mucho la imperativa necesidad de escapar
delas falsas interpretaciones o de aquellas que nada expresan la voluntariedad
delasubjetividad. En esalinea, el objeto (territorio) requiere indudablemente,
por parte de quien lo observa, de la apropiacion de una hermenéutica holistica
que derive en la construccion de la totalidad, totalidad que desde luego no es
finita, por el contrario, se mantiene en constante Conﬁguracién.

Tomando en cuenta los elementos anteriores, la pc]igrosidad de dcsdibujar
lo que hace y conforma al territorio resulta plenamente posible, o al menos
latente. El territorio no solo se haya referido al espacio geografico, al estilo
del determinismo geografico; por el contrario, es lo geogrdfico lo que se haya
determinado por quien lo habita, utiliza y transforma. Si esto ocurre de esta
manera, es menester destacar que se trata de pensar el territorio a partir de
la poblacion que le otorga un significado. Vista la poblacion como la esencia
mismadel territorio, surge lanecesidad de concebir el método mas pertinente
para definir al objeto. Sobre este asunto del método, Marx (2007) senala que:
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Parece justo comenzar por lo real y lo concreto, por el supuesto
efectivo; ast, por ¢j., en la economia, por la poblacién que es la
base y el sujeto del acto social dela produccion en su conjunto. Sin
embargo, si se examina con mayor atencién, esto se revela como
falso. La poblacion es una abstraccion si dejo de lado, p. ¢j., las
clases de que se compone. Estas clases son, a su vez, una palabra
hueca si desconozco los elementos sobre los cuales reposan, p.
¢j., el trabajo asalariado, el capital, etc. Estos tltimos suponen
el cambio, la division del trabajo, los precios, etc. El capital, por
cjemplo, no es nada sin trabajo asalariado, sin valor, dinero,
precios, ete. Si comenzara, pues, por la poblacion, tendria una
representacion caotica del conjunto y, precisando cada vez mas,
llegaria analiticamente a conceptos cada vez mds simples: de
lo concreto representado llegaria a abstracciones cada vez mds
sutiles hasta alcanzar las determinaciones mas simples (p. 21).

Pero ;qué relacion tienen estos elementos de orden ontologico y epistemologico
con el peligro de desdibujar el territorio? Las respuestas pueden ser multiples
y diversas, empero interesa por ahora abordar aquella referida al uso del
territorio como unidad primaria para la evaluacion de aprendizajes educativos
escolarizados.

Independientemente de los propositos particulares economicos, politicos
o educativos de la OCDE sobre los territorios en donde se aplica la Prueba
PISA, parece ser que el resultado inmediato consiste en identificar claramente
cl estado de la cuestion geopolitica (econdmica, educativa, etc.) en el que se
encuentra la poblacion de esos territorios para, con ello, identificar con mucha
claridad y celeridad las condiciones de desarrollo de dicha poblacion. No es
pues inicamente un asunto de interés por la educacion per se; en realidad se
trata de la construccion de un mapa de desarrollo a partir de las condiciones
geoeducativas, desconociendo y desdibujando otros elementos que le otorgan
identidades, historia, inter-vinculos socioculturales, etc. a los territorios. El
territorio entonces, despojado de su propia construccion ontoldgica se reduce
a la exclusion, determinismo y reduccionismo geoeducativo. Ciertamente
son los mismos sistemas educativos de cada pais los que eligen los territorios
de aplicacion de la prueba; sin embargo, como se sefiala en otro parrafo, las
realidades historicas educativas son distintas para cada pais y cada territorio.
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Lanocion de territorio, las particularidades
y singularidades

El territorio no estd referido tnica y exclusivamente a la configuracion
determinista del espacio 9eogrdfico. El territorio es, en primera instancia, la
configuracion historica diacrénicaysincronica de la historia, del lenguaje, de
la produccion material e intelectual de las instituciones, es decir, de todo lo
que el ser humano es capaz de producir. Surge pues, una vision mds holistica
de lo que acontece con el concepto de territorio y graba en eso, su propia
particularidad y singularidad.

La idea de considerar al territorio como educacion implica la revelacion
existencial de multiples decerminaciones que unen la diversidad de sus
propias identidades ontologicas. Cada una de esas determinaciones resultan
en st mismas de otras determinaciones acaecidas en la historia de sus propias
conformaciones dednticas. Ast pues, historia, lenguaje, produccién material
¢ intelectual comprende las mas diversas expresiones de la realidad que las ha
formado, que las ha configurado. Precisamente esa dinamica interactuante
y de alternancia ofrece y demanda una hermencutica mas apropiada
y sincronica a lo que acontece en el territorio. La pluralidad terricorial
exige la debida atencion particular y singular de sus propias identidades
educativas articuladas con el Todo, es decir, con todo lo que hace al territorio
en materia economica, politica, cultural, historica, lingiiistica, educativa,
social, etc.

Enesalinea -y sin detenerse en comparaciones improcedentes entre los paises
(al estilo de las serias limitaciones del método comparativo positivista) en
relacion con territorios educativos, asi como sin detenerse a repetir datos sobre
clestado de la cuestion educativa salvadorefia ya por demas conocidos- en el
presente escrito Unicamente se expone a]gunas consideraciones cpistémicas
tanto tedricas como metodologicas que en materia de la educacion escolarizada
salvadorena podrian ser importantes, a saber: 1) reconocer que han sido los
docentes y autoridades escolares en cada territorio quienes historicamente
-a pesar de los vaivenes y volatilidad de las politicas educativas de este
pais- hacen posible la existencia de la educacion escolarizada; 2) escablecer
algunos elementos similares en su forma pero diferentes en su contenido
entre la llamada Prueba PISA y algunas estrategias expuestas en el Plan
Educativo Cuscatldn.
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Sobre el primer punto, han sido precisamente los docentes y autoridades de los
centros educativos quienes han sostenido en el territorio la incansable lucha
por formar generaciones etarias que conlleven a mejores formas de vida a traves
delaeducacion escolarizada. La tarea no les hasido facil, particularmente en
un pais en donde la ensefianza y aprendizaje ha consistido en la adaptacion
constante y efimera de “programas” educativos que poco o nada tienen que ver
con la historia y realidad nacional. En realidad, hiscoricamente en este pais
han predominado

Politicas educativas que dependen totalmente de financiamientos
externos que la hacen voluble, inestable ¢ imbrica a tal punto
que su duracion depende del tiempo de su financiamiento. En
tal contexto y a pesar de estas dificultades, la practica docente,
pedagogica yeducativa desarrollada en cada escuela ha aportado
directamente a cada territorio elementos de esencia para la
configuracion de sus identidades particulares y singulares. El
mismo sistema educativo nacional, sin saberlo, ha creado sus
propias culturas escolares en cada espacio, en cada territorio
9cogrdfico, educativo, familiar y comunitario: “la escuela es
territorio y el territorio es educacion” (Ticas, 2005, p. 15).

Enesalineasobre la observancia epistémica del aporte directo e inmediato que
cada centro escolar provee asu territorio inmediato se constituye la conerecion
de multiples determinaciones que han permitido concatenar las variaciones
de lo disimil y lo abstracto, entendiendo lo disimil como las particularidades
ylo abstracto comolas singularidades. Al respecto de laparticularidad, Hegel
(1982) define lo siguiente:

[...] El ser no es lo universal y la determinacion no es lo particular.
La determinacion no se ha desligado del ser todavia; por cierto, que
ya no se va a desligar de ¢, pues lo verdadero, que desde ahora
permanece por su fundamento, es la unidad del no-ser con el
ser; sobre ella, puesta como fundamento, se presentan todas las
determinaciones ulteriores (p. 18).

Las determinaciones entonces contienen los diversos momentos, esto es,
universalidad, particularidad e individualidad (Hegel, 1816). El Ser que
Hegel nos explica es el ser en S (es decir, la universalidad que contiene la
particularidad y la singularidad) y el Ser para S7 (el que se haya realizado,

Territorializar la educacion: epistemologia de las coincidencias
y discrepancias entre el Plan Educativo Cuscatldnyla Prueba PISA



120 Revista de Ciencias Sociales y Humanidades | ISSN 2958-1729

objetivado, explicado). De acuerdo con ese estado ontologico y epistemologico,
la particularidad (es decir, la identidad del Ser) se construye irreductiblemente.
Su irreductibilidad le proporciona los elementos de diferencia con otro
particular. Esto, como se expone mas adelante, se llama singularidad; en este
caso, la identidad misma del Ser que Hegel (1816) explica de la siguiente manera:

[...] el método es el almay la sustancia, y cualquier cosa es concebida
y conocida en su verdad solo cuando esta totalmente sometida al
método; ¢ste es el metodo propio de cada cosa, porque su actividad
es el concepro. Esto es también el mas verdadero sentido de su
universalidad; seqin la universalidad de la reflexion, el método
se considera solo como el método para todo; pero, sequn la
universalidad delaidea es tanto lamanera del conocer, la manera
del concepto que se conoce a st mismo de modo subjetivo, como la
manera objetiva, 0 mas bien la sustancialidad de las cosas —es decir,
de los concepros, al aparecer primeramente a la representaciony a
lareflexién como otros |[...]. (Parr. 37)

Pero el universo de las particularidadcs no se construye mecdnicamente y
de manera homogénea. De acuerdo con Bourdieu (1986), “el universo social
constituye el obstaculo epistemologico por excelencia para el socidlogo”
(p. 27); y precisamente en virtud del andlisis del todo del universo social,
Bachelard (1989) indica que “nada se da, todo se construye” (p. 189). Es
entonces esa construccion del todo social lo que permite comprender que,
si todo se construye, la nocion de las particularidades y singularidades
representan el obstaculo epistemoldgico por excelencia que se construye para
la universalidad.

Laimportanciade la observancia de las particularidades y singularidades en
la construccion de la toralidad se haya referida a la preposicion del concepto
de territorio que surge desde el pensamiento realizado de un sin ndmero
de docentes y autoridades de los centros escolares que, como se sefiala
anteriormente, constituyen el verdadero sistema educativo nacional.

Alrespecto de lanocion de sistema educativo escolar, mas adelante se senala
la forma y contenido que esa nocion adquiere en el contexto nacional, en el que
los centros educativos en cada territorio representan un subsistema dentro del
sistema nacional; pero en el marco de sus particularidades y singularidades,
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se constituyen en sistemas escolares dentro de la rotalidad. Pero estos
sistemas escolares no surgen por antonomasia, dichos sistemas existen por el
compromiso, vision y responsabilidad que los docentes desarrollan desde una
vision humanista de la educacion. Precisamente son ellos quienes constituyen
el verdadero sistema educativo del pais, son ellos quienes hacen posible la
existencia de la educacion escolarizada en el pats.

Sobre el segundo punto, referido ala probable similitud entre la Prueba PISA y
una de las Estrategias del Plan Educativo Cuscatlan es importante anticipar
que dicha coincidencia se refiere inicamente a una de las estrategias del Plan
expresada enla construccion de las dreas educativas.

Coincidencias y discrepancias entrela
PruebaPISAy [aestrategiadelas areas
educativas en el Plan Educativo Cuscatlan

En vircud de desarrollar lo propio desde lo propio, la construccion del Mapa
Educativo Nacional a partir de la construccion de las Areas y Regiones
Educativas descritas en el Plan Educativo Nacional-Plan Cuscatldn tiene sus
origenes teorico-metodologicos en el ano 2005 cuando se plantea territorializar
la educacion escolarizada (Ticas, 2005) senalando que seran los pequenos
territorios hasta hoy ocultos, discriminados e ignorados los que constituiran la
unidad primaria dela produccién intelectual y material, yquesu participacién
en el proceso de configuracion nacional e internacional ocupara un lugar
estratégico para la definicion de politicas publicas y privadas en todos los
ordenes de lavida, fundamentalmente en lo econémico y lo educativo.

Para la construccion del mapa, areas y regiones educativas, Ticas (2021)
propone el método de la observancia epistémica en el cual se expone el
concepto de territorio, como el fundamento esencial del método, en tanto el terricorio
adopta también su condicion ontoldgica de variable, la cual se constituye en
componente metodologico del proceso del metodo. Esa condicion metodologica
le otorga al territorio las variabilidades de forma y contenido que adquiere de
manera constante. En tal sentido, cuando referimos el concepto de territorio,
su observancia nos lleva inevitablemente a dar cuenta de sus permanentes
cambios, muy propios de la movilidad social, cultural, economica, educativa
y cosmovisiva que ¢ste adquiere a través de su poblacion y el tiempo.
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Ciertamente la nocion de variabilidad de formas y contenido en el territorio
(marcados en el Plan Educativo Cuscatlan) difiere sustancialmente con el
concepto homogeneo que la OCDE (a traves de la Prueba PISA) pretende
determinar a los territorios. Sin embargo, parece haber coincidencia en
la importancia de construir las pequenas unidades territoriales como
fundamentales para el desarrollo y progreso.

Sin duda que homogcnizar el territorio convierte a la homogenizacién enel
metodo utilizado por la Prueba. Si esto resulta una verdad, entonces dicho
! . e . . ~ .
método reduce las posibilidades de convertir al sujeto (Ser), es decir al
territorio, en una abstraccion reductiva, en tanto el objeto-Prueba (se convierte
en una concrecion) por demas determinista. En ese caso, la esencia se halla
constituida por la Prueba y, por tanto, la poblacion queda en la abstraccion
misma porque no se hallan resueltas sus identidades heterogeneas.

Pues bien, contrariamente a esa poh’tica de homogeneizar el territorio, en la
nocién de Area Educativa en el Plan Cuscatldn, el método se constituye en su
formay contenido como heterogéneo. Se trata de encontrar enlo diverso larazon
sustancial del territorio como objcto y la multi-inter y pluriculturalidad desu
poblacion como sujeto, este tleimo como esencia misma de la configuracion del
territorio. Para tener una idea holistica del método en cuestion, en el siguiente
esquema se muestran sus componentes esenciales, asaber (Ticas, 2021):

Territorializar la educacion: epistemologia de las coincidencias
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Alrespecto del esquema, en otra ocasion se expondra cada una de sus partes, por
ahora tnicamente interesa mostrar que cada una de esas partes comprenden
un complejo y extenso sistema de aspectos y elementos de orden teorico,
metodoldgico y practico que se convierten en los componentes sustanciales del
método y que, por tanto, la construccion del concepto de territorio, a diferencia

delaidea dela OCDE, requiere de mucha mayor profundidad.

1 ;Qué tiene que ver la construcciéon del método con el territorio
y mas aun, con el temade la prueba PISA?

Debido a la construccion del metodo, el concepro de territorio no debe
entenderse desde una condicion contemplativa y positivista de Continuum
folk; opuestamente, dicha categoria se construye auto-poyéticamente para
dar vida a la universalidad y no a la inversa. Se trata, pues, de no permitir
la neo vigencia del modelo unilineal evolucionista que propugna un mundo
910ba1izado integracionista de las culturas a partir dela homogcncidad de
¢stas; por el contrario, debe otorgarse a cada cultura (territorio) la posicion
que merece en la construccion de launiversalidad como expresion ontogenética
de la configuraciéon humana. Esto es lo que determina el territorio, y por tanto
sus disimiles configuraciones humanas a quienes no puede aplicarse un mismo
modelo de aprendizaje y saberes.

Lo educativo escolarizado debe construirse desde el territorio. Esto significa
rebasar los determinismos unilineales del desarrollo del pensamiento que el
positivismo ha impuesto durante ya varios siglos, configurando una especie
de regiones de refugio (Aguirre Beltran, 1987) para las pequenias unidades
territoriales, menoscabando sus particularidadcs y singularidadcs historicas
identitarias, culturales, economicas, sociales y, particularmente, educativas
alausanza dela Prueba PISA.

Proponer el método significa su observancia epistemologica,
la ruptura de sus interpretaciones, la formulacion de nuevas
particularidades cognitivas, técnicas y metodologicas y la
verificacion y atribucion de su propio modelo (paradigma). La
observancia epistemologica implica acercarse, conocer, vigilar
y controlar la aplicacion de las formas técnicas y metodologicas
utilizadas para ensefiar, aprehender y educar (Ticas, 2018, p. 18).

Territorializar la educacion: epistemologia de las coincidencias
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El propdsito de referir el concepto del método de la observancia epistémica
consiste en explicar que dicho método hasido el inscrumento tedrico-practico
para el disefio y enunciado de las 5 metas y las 3 estrategias establecidas en
el Plan Educativo Cuscatldan. Pero también es importante sefialar que las
metas y estlateglas comprenden tanto los elementos de orden metodologico
(aplicabilidad), ast como los elementos de orden teorico, filosofico, ontologico,

axioldgico, epistemologico que fundamentan el Plan. En esa linea, a
continuacion, se senalan las metas yestrategias del Plan Educativo Nacional-
Plan Cuscatlan (Ticas, 2019) a saber:

2.Metas
2.1. Dignificacion del magisterio

a. Revision y equidad salarial y otorgando plazas a docentes,
subdirectores y directores de acuerdo con su experiencia y vocacion
de servicio, llegando a una verdadera meritocracia.

b. Reformulacion ala Leydela Carrera Docente.

c. Formacién docente en 9cstién escolar, pedagogfa, planificacién,
administracion, ciencia, filosofia y practica docente, que llevara al
cuerpo docente nacional a un nuevo y mejor nivel profesional.

2.2.Tecnologia e innovacién educativa

a.  Apoyo, formacion y acceso a las tecnologias informaticas en los
distintos niveles escolares, parapreparar anuestro pais para la Cuarta
Revolucion Industrial.

b.  Innovacion educativa apropiada alas realidades institucionales. Esta
implementacion serd acorde alasnecesidades que cada zona del pais
tenga, basandonos en los resultados del Mapa Educativo Nacional.

c. Fortalecimiento de sistemas, redes intra e interinstitucionales
mediante la informatica y la innovacion educativa.

Territorializar la educacion: epistemologia de las coincidencias
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2.3. Curriculo holistico y pedagogia

Revision, ajuste y actualizacion de los planes de estudio en educacion
inicial, parvularia, basica, mediay superior a través de la articulacion
de los programas de asignaturas en materia teodrica, filosofica,
pedagogica, epistemoldgica y practica.

Formacién intcgral del docente en 9csti(’m7 pcdagogl/a, planiﬁcacién,
administracion, ciencia, filosofia y practica docente.

Creacion de nuevas carreras y formacion e inclusion curricular en
ciencias, arte, culturay deporte.

Ampliacion, apertura, cobertura, matricula y diversificacion en
la formacion académica y humana para la formacion téenica,
tecnologica, cientifica y académica escolar y extraescolar.

2.4.Autonomiay gestion

a.

b.

C.

Ampliacion, mejoramiento y acomodacion de la infraestructura en
instituciones que atienden desde educacion inicial hasta educacion
media.

Apoyo al fortalecimiento institucional en tccno]og{a, recurso humano
ymaterial.

Fortalecimiento y ampliacion a la red interinstitucional local,
municipal y regional para hacer de cada escuela el centro de las
comunidades.

2.5.Legislaciéon y derecho moderno

a.

b.

C.

Revision y actualizacion a la reglamentacion del sistema educativo.

Fortalecimiento a la gobernanza, organizacion, desarrollo y
aplicacion curricular.

Creacion del sistema educativo a través del Mapa Educativo Nacional
mediante la organizacion de las areas educativas terricoriales.
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3. Estrategias
Proceso 1. Construccion y desarrollo de las areas educativas

Para operativizar el plan, se crean las areas educativas, las cuales se construyen
a partir de 14 determinaciones, a saber: etnograficas, geoeducativas,
socioambientales, técnicas, procesales, metodologicas, teoricas, empiricas,
filosoficas, practicas educativas, demograficas, tipoldgicas poblacionales,
comunidad-entorno, practicas de crianza, educacion inicial, parvularia,
basica, media y superior, alfabetizacion, familia extensa-nuclear/
matrilineal-patrilineal/ matriarcal-patriarcal, socioculturales (economia,
salud, identidades, territorio, etc.), historico-sociales. Todas ellas, hacia
la construccion del curriculo (método) pertinente, particular y singular
de las multiples y disimiles realidades educativas que tiene cada pais y,
particularmente, El Salvador.

En términos geografico-territoriales, las dreas educativas estan determinadas
por las similicudes, pero tambi¢n por diferencias de como se ensefia y como se
aprende en cada espacio geografico, en cada poblacion, en cada cultura. Las
areas tienen como proposito articular la integracion y la transformacion de
lo particular en singular, lo cual, una vez resuelto, construye el Todo a traves
de sus partes.

Asi pues, las areas educativas constituyen la representacion de la unicidad
epistemica de los intereses, proyectos de vida individual, familiar y comunitario
de los grupos poblacionales que habitan los territorios en construccion.

Proceso 2. Regionalizacion

El concepro de “region” va mds alld de su componente geogrdfico. Comprende
P 9 P geog P
también la asignacion de particularidades y sinqularidades proporcionadas
9 p Y sing prop

or el mapa y las dreas educativas que abarcan el plano escolar, administrativo
P pay q p ) )
organizativo, institucional, interinstitucional, logistico, material y humano.
“La escuela es territorio y el territorio es educacion” (Ticas, 2005). Esta frase
refiere, entre otras cosas, la nocidén de que, en cada uno de los territorios del

) ) q )

ats, se halla inmersa la educacion escolarizada, simbdlica, holistica y humana.

pais, ) Y
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Proceso 3. Construccion del Mapa Educativo Nacional

Larealizacion del Mapa Educativo Nacional, como estrategia -pero también
como organizacion epistémica del conocimiento y la produccion material e
intelectual-, constituye el producto final de la organizacién de las dreas y
regiones educativas. A traves del Mapa se conocen, planifican y construyen los
curriculos pertinentes con los que la poblacion identifica sus propios proyectos
de vida inmediato ya 1ar90 plazo.

El Mapa debe ser una expresion del proyecto de nacion configurado por todo
lo que hace alanacion en supoblacion, cultura, economia, politica, ideologia,
historia, proyeccion, identidades y todas aquellas necesidades (pero también
capacidades) que los individuos transfieren a la sociedad, y viceversa.

a. El Mapa Educativo Nacional comprende cinco grandes objetivos:

i.  Establecer y construir un mapa teorico, metodoldgico y operativo
dela educacion nacional de acuerdo conlas similitudes y diferencias
territoriales desde las particularidades, singularidades y pertinencia
expresadas en sumulticulturalidad, multietnicidad, pluriculturalidad,
plurietnicidad e interculturalidad.

ii. Determinar, a partir del territorio, un nuevo concepto de educacion
envirtud de los distmiles constructos de la practica docente, practica
pedagdgica y finalmente practica educativa objetivada mediante un
proceso ascendente de transformacion holistica, abstracta y concreta.

iii. Establecer y definir las condiciones internas y externas, endogenas
y exdgenas de la educacion en virtud de lo geogratico, politico,
economico, historico, cultural y social.

iv. Producir teoria propia desde hermenéuticas identitarias, ontolégicas
yepistémicas en cada drea educativa.

v.  Constituir la educacion como uno de los elementos mds importantes
del proyecto de nacion propio.

Vemos pues que el asunto de la construccion del curriculo y, en consecuencia,
las multiples y disimiles formas de construir el mécodo en virtud de las
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particularidadesy singularidades educativas en cada drea y region educativa
no resulta tarea facil; de hecho, por el contrario, implica la observancia
epistémica continua para con ello concatenar la universalidad en funcion de
las particularidades.

Por tanto, no es louniversal lo que dispone el estado ontoldgico de lo particular.
Esa vision positivista, unilineal del evolucionismo social debe superarse
mediante todas las rupturas Cpistémicas que sean necesarias en el tiempo y
poblacion que la demande; es en esencia, la particularidad y singularidad la
que construye la universalidad.

b. ;Qué es el mapa educativo?

El concepto de mapa educativo se constituye a partir de dos prenociones.
Primera, que la construccion del pensamiento, practica y praxis educativa
nacional debe ser producto de la esfera concatenada de su propia historia,
filosofia, teoria y orientacion pedagogica. Sequnda, que la construccion del
mapa implica la formulacion y elaboracion de un instrumento dindmico,
holistico, particular, singular y metodologicamente sistémico en funcion de
la observancia epistemologica del Hacer transformado en Saber.

El mapa educativo se construye a partir de “areas educativas”, las cuales
se sustentan en multiples determinaciones de lo diverso, pero a la vez, en la
unidad entre lo particular y lo singular. Dichas determinaciones constituyen
un constructo pedagogico en el que la variabilidad de sus implicaciones se
resuelve por las mismas preposiciones de su formulacion.

En términos tedrico-metodologicos, el mapa esta conformado por distintas
areas educativas que se construyen a partir de distintas identidades historicas,
territoriales, educativas, socioculturales, econdmicas, familiares, comunitarias
¢ institucionales. En términos geografico-territoriales, las areas educativas
estan determinadas por las similitudes, pero también por las diferencias de
como se ensena en cada espacio geografico. Las similitudes sobre como se ensefia
facilitalaidentificacion de espacios territoriales que pueden configurarse mas
articuladamente.

Las diferencias adquieren dos categorias de identificacion. Por una parte,
adquicrcn la condicion de “particularidad” y, por otra, la condicion de
“singularidad”; es decir, en el primer caso, lo que distingue a un centrode otro y,

Territorializar la educacion: epistemologia de las coincidencias
y discrepancias entre el Plan Educativo Cuscatlanyla Prueba PISA



Revista de Ciencias Sociales y Humanidades | ISSN 2958-1729 131

enel segundo caso, delo singular, lo propio, la identidad. Las areas educativas
integran lo diverso, multi-pluricultural, asi como lo multi-pluriéenico desde lo
singular. Tienen como proposito articular la integracion con la transformacion
delo particular ensingular, lo cual, una vez resuelto, construye el Todo a través de
sus partes. Esas partes son las determinaciones. Las determinaciones constituyen
la plenarazon de la conformacion del concepro.

Cada componente de la realidad en plena interaccion con el sujeto
representado en el ser humano anida sus propias formas de expresion y
conformacion, su propia organizacion del mundo que le provee de la existencia,
identidad y configuracion historica-social. Para alcanzar la realizacion —es
decir, la explicacion- del concepto propuesto, requerimos de las construcciones
epistémicas y empiricas de las multiples determinaciones que lo hacen existir en
el pensamiento y conocimiento, enlaidea ylarazon, enloideal y lo material,
enlo imaginario y lo real.

En tal sentido, la construccion del concepto debe resolverse mediante el
estudio constante de las siguientes determinaciones senaladas anteriormente
en el proceso general de construccién del mécodo de la observancia
epistemica (Fig. 1):

(1) Etnograficas. (2) Geoeducativas. (3) Socioambientales. (4)
Teoricas-metodoldgicas-empiricas. (5) Practicas docentes-
pedagdgicas-educativas. (6) Interrelaciones salon de clases
endogenas-exogenas. (7) Demograticas (8) Género-sexo,
generacionales. (9) Comunidad-entorno-contexto. (10)
Intersistema educacion inicial-parvularia-bdsica-media-
superior. (11) Alfabetizacion. (12) Familia-escuela-comunidad.
(13) Socioculturales. (14) Historico-sociales.

Elmapa educativo es un concepro metodologico orientado desde la concepeion
tedrica. Se trata de construir el objeto y objetivarlo. Para ello, el quehacer
pedagogico de launiversidad se torna dinamico y fortalecido constantemente
por la revelacion de las formas, tipos y maneras de Hacer educacion
transformdndola en el Saber (conocimiento) en educacion.

Cada centro educativo privado o de gobierno puede crear su propio mapa
educativo en virtud de alcanzar la trilogl’a escuela-familia-comunidad. El
mapa facilita el conocimiento de lo interno y externo a cada centro escolar
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y con ello, el disefio mas acabado, pertinente y oportuno de los elementos
didacticos, metodoldgicos, técnicos, pedagdgicos, teoricos y empiricos para
la ensefianza y aprendizaje dentro y fuera de los salones de clases.

Por su parte, la practica docente, pedagdgicay educativa en la que se realizan
la ensefianza y aprendizaje se encuentran plenamente interdependientes,
articuladas y concatenadas; empero, a cada una le corresponde un lugar
preciso en el proceso de conocimiento. La practica docente, pedagdgica y
educativa constituye la trilogia necesaria para ensefiar y aprender.

Ladocencia estareferida ala cultura escolar producida y reproducida dentro
del salon de clases. Pero también, la docencia escapa al circulo del salon de
clases y llega mucho mas lejos. Alcanza al grupo familiar, a la comunidad, a
las instituciones en tanto el docente como lider, simbolo, figura, orientador
y formador de caracter, conducta y comportamiento de los estudiantes, se
convierteenla ﬁgura, iconoosimboloa seguir por los estudiantes. La docencia
entonces no es unicamente una practica educativa escolar, es un estilo de vida,
una forma de ser y -quizas- para muchos, un modelo a sequir.

Por su parte, la practica pedagogica aporta una vision e intervinculo con lo
Otro, con lo que se halla afuera del salén de clases conformado por el contexto,
la realidad, el mundo que se genera detras de los muros de la escuela. La
ultima, lareferida ala practica educativa, corresponde ala esfera de la intra-
dependencia, concatenacion del mundo individual y particular del estudiante,
el docente, las autoridades escolares y la institucion en su totalidad con el
mundo holistico representado en la comunidad, la familia, las insticuciones,
el territorio, la historia y el devenir que ese territorio ofrece a cada estudiante,
docente y autoridad escolar. Esta dltima, pues, resulta ser la expresion
epistemoldgica mas acabada de la educacion escolarizada intra-dependiente
con el Todo, resulta ser la identidad educativa nacional.

c. ;Por qué un mapa educativo?

Ciertamente, el problema de la educacion nacional requiere de al menos
dos precisiones. La primera consiste en determinar la existencia del sistema
educativoyla sequnda, enla determinacion de las formas, mecanismos, teorias
yarticulacion epistemoldgica de procesos concatenados en las que ese sistema
se realiza.
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Envircud de la primera precision, conviene establecer que, si bien las partes que
conforman el sistema funcionan en sus propias particularidades, lo cierto es que
esas partes se expresan de manera aislada, sin vinculos para lograr el verdadero
cjercicio de un sistema sostenido en las propias realizaciones de lo sistémico, es
decir, de lo que hace posible que las partes no solo funcionen, sino ademas que
su articulacion produzca la unicidad, concatenacion y transformacion de lo
singular expresado en el conocimiento y la produccion cientifica. Si esto no
acontece, entonces nos enfrentamos a un modelo educativo que se construye
por la espontaneidad empirica sobre la racionalidad tedrica. Ese modelo
espontdaneo solo puede ser producto del excesivo inductivismo proporcionado
por el tipo de psicopedagogia que no incluye las nuevas formas de tratar el
asunto de la educacion a través del método socio-pedagogico, y que por tanto
reduce el sentido de la colectividad al individualismo promulgado por el
evolucionismo social.

Sin duda, la segunda precision, la referida a las formas, mecanismos, teorias y
articulacion epistémica en las que se realiza el sistema, constituye uno de los
mas valiosos aportes de la educacion escolarizada salvadorefia. Se trata de
la formacién de microsistemas que en el orden de lo macro son vistos como
subsistemas; sin embargo, esos subsistemas constituyen unsistema real en cada
territorio geografico, educativo, cultural, social e historico del pats.

Al interior de esos subsistemas -que yo llamo “sistemas parciculares”-,
se configuran todos los elementos de orden politico, histérico, social,
cultural, ideologico, territorial, ete. que hacen posible la existencia de esas
particularidades. Asi pues, son esas particularidades o areas educativas las
que facilitan la comprension de lo singular en cada centro educativo, el cual
-independientemente de su conexion, cercania geografica o historica con
OLros centros- posee su propio sistema educativo, o drea educativa. Dichos
sistemas no solo han funcionado diacrénica y sincrénicamente, sino que,
fundamentalmente, se configuran en las propias identidades de la poblacion.
La educacion escolarizada, entonces, adquiere su propia identidad.

¢Paraquéunmapa?

El concepto de educacion no esta referido tnicamente a la educacion
escolarizada. La educacion es un concepto holistico, epistemologico,
teleoldgico, filosofico, historico, cultural, social, econdomico, politico, y
se concatena por los intereses de cada una de esas partes antes senaladas.
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Entendida de esta forma, habremos de comprender que la educacion se
encuentra plenamente articulada a las miltiples y disimiles realidades
pluriculturales, multi¢tnicas y multiculturales terricoriales y poblacionales,
de manera que la utilidad del mapa debe ser apropiada a las realidades, a lo
propio, tanto para el caso de la produccion material como intelectual.

El mapa educativo ofrece infinidad de variables, conceptos, categorias,
indicadores, datos e informacion que cada institucion, scglﬁn su cometido,
requiera para su trabajo en la produccion material (empresas) o en la
produccion intelectual (centros escolares—universidades-, instituciones-
organismos nacionales ¢ internacionales, fundaciones de caracter social,
organizaciones de la sociedad civil, etc.).

Conclusiones

En estricto sentido, el concepto de territorio educativo propuesto por la OCDE
—atravésdela Prueba PISA-representala idea deterministay reduccionista de
unadefinicion geografica que califica el Saber de las sociedades confundi¢ndolo
con conocimiento educativo escolarizado.

Visto el territorio de esa manera, la posibilidad de superar la condicion de
subordinacion, subdesarrollo y dependencia de los paises reprobados por esa
prucba se convierte en un camino sin fin en el que pasan de llamarse paises de
tercer mundo a paises en “vias de desarrollo”.

Desde esa perspectiva, la configuracion territorial subordinada a las
ocurrenciasy determinios -establecidos por los paises autollamados de primer
mundo y “cientificos” habra de convertirse en un obstaculo mas que coloca
otro escalon mds alto en la ruta interminable de alcanzar los satisfactores
necesarios para salir del circulo de rezago educativo. Desde luego, todo esto,
desde la visiéon de la OCDE.

Pese a esta forma de colocacion de rezago en el plano internacional y frente a
dicha catalogacion, yendo mas alla de las estadisticas y valoraciones subjetivas
y cuantitativas, la construccion de lo propio a partir del concepto de drea
educativa permite establecer con mayor pertinencia lo que cada territorio
requiere para su propio desarrollo y progreso.
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Desde luegono se trata de desestimar la importancia de lo externo y del papel
que puede cumplir en lo particular y singular; por el contrario, se trata de
asimilar lo externo de acuerdo con la pertinencia historica y sociocultural
delos proyectos de vida y cosmovision de la poblacion en cada territorio y de
como la ensefianza escolarizada en sus diversos campos de conocimiento puede
formar parte de esos elementos.
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