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RESUMEN

Este articulo analiza la utilidad del andlisis didactico como herramienta formativa
en el desarrollo de la competencia docente de planificacion en futuros profesores
de matemdtica de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién con mencidn
en Matemdtica de la Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua
(UNAN-Managua). Mediante un enfoque cualitativo y un disefio de estudio de
caso, se trabajé con las producciones escritas y una entrevista grupal realizada
a estudiantes que planificaron unidades didacticas basadas en las categorias
del andlisis diddctico: contenido, cognitivo e instructivo. Los resultados muestran
que esta herramienta favorece una comprension profunda de los conocimientos
matematicos, promueve la anticipacién de obstdculos cognitivos y orienta la
organizacidn de las tareas coherente con los propdsitos de aprendizaje. Asimismo,
impulsa procesos de reflexién, autonomia y toma de decisiones fundamentadas,
contribuyendo al desarrollo de la formacidn de la identidad profesional docente. Se
concluye que el andlisis didactico trasciende su funcién técnica para consolidarse
como un medio de formacidén integral que articula la teorfa y la préctica en la
ensefnanza y el aprendizaje de la matematica.
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ABSTRACT

This article analyzes the usefulness of didactic analysis as a training tool in
developingtheinstructional planning competence of future mathematics teachersin
the Bachelor of Education program with a major in Mathematics at the Universidad
Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua (UNAN-Managua). Using a qualitative
approach and a case study design, the study examined written assignments and
a group interview conducted with students who planned teaching units based on
the categories of didactic analysis: content, cognitive, and instructional. The results
indicate that this tool promotes a deep understanding of mathematical knowledge,
facilitates the anticipation of cognitive obstacles, and guides the organization of
tasks in alignment with learning objectives. Furthermore, it encourages reflection,
autonomy, and informed decision-making, contributing to the development of
teachers’ professional identity. It is concluded that didactic analysis transcends its
technical function to establish itself as a means of comprehensive training that
integrates theory and practice in the teaching and learning of mathematics.
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INTRODUCCION

La planificacién de una unidad didactica constituye el producto integrador del sexto
semestre en la carrera Licenciatura en Ciencias de la Educacién con mencién en Matematica
de la Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua (UNAN-Managua). En
este periodo, los futuros docentes cursan el componente de Diddactica de la Matematica
I, en el cual se introduce el andlisis diddctico como herramienta tedrica y técnica para
elaborar dicho producto. Este es abordado como un proceso ciclico de estudio profundo
de contenidos matemadticos que favorece una planificacidon reflexiva y coherente con el
ambito de actuacién docente.

La literatura especializada ha consolidado el andlisis didactico como un modelo formativo
robusto y una metodologia eficaz para el disefio de unidades didacticas, destacando su
capacidad para articular el conocimiento disciplinar con la practica docente y favorecer el
desarrollo de competencias profesionales vinculadas a la toma de decisiones pedagdgicas
fundamentadas, tal como lo evidencian los aportes de Gédmez (2007); Lupiafiez (2009);
Aguayo Arriagada (2018) y Valenzuela et al. (2018), Gallardo y Mar{ (2006) y Solano y
Bedoya (2013).

En esta linea, Lupidinez y Rico (2008) detallan interpretaciones dadas por futuros docentes
a los conceptos de capacidad y competencia desde el andlisis didactico, vinculadas a
los objetivos y competencias que deben desarrollar los estudiantes. Gonzdlez y Arias
(2017) muestran la practicidad del andlisis didactico para guiar decisiones pedagdgicas
rigurosas en torno a contenidos especificos. Complementariamente, Potosi (2018)
propone un modelo que integra el andlisis diddctico con el trabajo por proyectos que
permite documentar, reflexionar y generar conocimiento situado desde la experiencia
docente.

Por su parte, Breda (2020) profundiza en su valor justificativo de la calidad pedagdgica
que implica innovaciones en el uso de recursos, la integracion de valores y el enfoque
matematico. De igual manera, Matus-Zudniga y Pinto-Vergara (2025) analizan su
transferencia pedagdgica en programas de formacidon docente reflejando una apropiacion
sélida del curriculo, una comprension profunda de los contenidos y el desarrollo del
pensamiento critico.

A pesar de su reconocimiento internacional y de su incorporaciéon en el curriculo de
formacidn inicial, la integracién sistematica del andlisis didactico en los procesos
formativos del profesorado nicaragliense continda siendo limitada. En el componente de
Diddactica de la Matematica Il, los estudiantes deben analizar la estructura, secuencialidad
y profundidad del contenido presente en los materiales oficiales del Ministerio de
Educacidon (MINED) para definir colaborativamente la temdtica, los objetivos y el contexto
de la unidad didactica que elaboran. Este proceso exige recabar, valorar y sistematizar
informacidn relevante y organizarla conforme a las categorias del andlisis didactico.

En este contexto surge la siguiente interrogante: ;Cémo utilizan los futuros docentes
de matemadtica el andlisis diddctico en la planificacién de unidades didacticas y qué
implicaciones tiene este proceso en el desarrollo de sus competencias profesionales?

Esta falta de evidencia empirica limita la comprensién del impacto formativo del andlisis
didéctico en el contexto nacional y dificulta su implementacién en la formacidn inicial.
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La relevancia de abordar este vacio se sustenta en tres dimensiones complementarias.
En el plano académico, resulta necesario documentar como los futuros docentes
integran el andlisis didactico en la planificacion, dado su papel articulador entre teoria
y practica en Educacidon Matemdtica. En el plano profesional, comprender el uso que
los estudiantes hacen de esta herramienta permite identificar fortalezas y necesidades
formativas relacionadas con la planificacidon fundamentada, una competencia clave para
el ejercicio docente. Finalmente, en el contexto nacional, la evidencia generada contribuird
a valorar la pertinencia y el alcance del analisis didactico en la formacién del profesorado
nicaraguense, aportando insumos para la toma de decisiones curriculares orientadas a
mejorar la calidad de los programas formativos.

En este marco, el presente estudio tiene como objetivo analizar como los profesores
en formacion utilizan el analisis didactico en la planificacién de una unidad didactica vy
determinarlasimplicaciones de este proceso eneldesarrollo de competencias profesionales
vinculadas a la ensefianza de la matematica en el contexto educativo nicaragtiense.

MATERIALES Y METODOS

La investigacion sobre la utilidad del anélisis didactico en el desarrollo de la competencia
docente de planificacion se desarrollé mediante un enfoque cualitativo que permitié
comprender este fendmeno desde la perspectiva de los futuros docentes de matematica
(Herndndez-Sampieri & Mendoza Torres, 2018). A niveles descriptivo e interpretativo,
este enfoque permitid caracterizar las percepciones, experiencias y reflexiones de tales
sujetos, que emergen durante la elaboracién del producto integrador, reconociendo la
complejidad de las relaciones entre el contenido, cognicidn e instruccién. Adema3s, se tratd
de un estudio transversal desarrollado durante el Il semestre de 2025.

Se adoptd un disefio de estudio de caso, en consonancia con los planteamientos de Soto
y Escribano (2019), con el propdsito de analizar la utilidad del andlisis diddctico como
herramienta formativa en el desarrollo de la competencia docente de planificacidon. Este
diseno posibilité examinar en profundidad la comprensidn, interpretacion y transferencia
de dichas componentes en el producto elaborado, proporcionando una mirada detallada de
las practicas de planificacion y de los criterios pedagdgicos que orientaron sus decisiones.

La poblacion estuvo constituida por los estudiantes matriculados en el componente
Integrador VI de la carrera Licenciatura en Ciencias de la Educacién con mencidn en
Matemdtica de la Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, Managua (UNAN-
Managua). Participaron 18 estudiantes organizados en grupos de trabajo, quienes
elaboraron tanto el andlisis didactico como la planificacién de una unidad didactica.

La informacidn se obtuvo a partir de dos fuentes principales; por un lado, las producciones
académicas escritas, que incluyeron los analisis didacticos y las propuestas de unidades
didacticas elaboradas colectivamente por los cuatro grupos de trabajo: Grupo 1 (G1):
Proporcionalidad, Grupo 2 (G2): Ecuacioneslineales, Grupo 3 (G3):Inecuaciones cuadraticas
y Grupo 4 (G4): Circunferencia. Por otro lado, se aplicé una entrevista semiestructurada
en modalidad de grupo focal a nueve estudiantes seleccionados intencionalmente por
su liderazgo dentro del grupo, asistencia regular a clases, disponibilidad de tiempo,
disposicion para colaborar como informantes claves y representatividad de todos los
grupos.
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La entrevista se disend para explorar las percepciones, experiencias y criterios de decision
de los participantes durante la planificacién de sus unidades did4cticas, a partirde una guia
de diez preguntas estructurada segun 3 dimensiones del andlisis didactico: conceptual,
cognitiva y formativa, y validada por expertos.

Etapas de la investigacion
La informacidn recabada fue analizada de la siguiente manera:

Primero se codificaron las producciones escritas (andlisis didacticos y planificaciones)
utilizando como categorias deductivas las tres componentes que orientan el proceso
de planificacidén: andlisis de contenido, andlisis cognitivo y andlisis instruccional. Para
cada una se elabordé una matriz de que permitié reconocer cémo cada grupo integrd
las subcategorias: estructura conceptual, sistemas de representacion, fenomenologia,
expectativas, limitaciones en el aprendizaje, tareas, materiales, recursos y evaluacién en su
propuesta de planificacidén, destacando patrones comunes y elementos diferenciadores.

Luego, se procedid a la transcripcidn de la entrevista apoyada en la aplicacion SmartNoter
que fue contrastada con los audios originales para garantizar su fidelidad. Seguidamente,
las respuestas se codificaron de acuerdo con las mismas categorias tedricas, lo que
permitié identificar opiniones convergentes atribuidas como significados dados a cada
una. A partir de tal proceso, emergié una categoria inductiva relacionada con la formacién
profesional que aportd una nueva dimensidn interpretativa sobre la apropiacién del
método y el desarrollo de competencias docentes.

Finalmente, se realizé una triangulacién entre las producciones escritas y las respuestas
recopiladas en la entrevista para fortalecer la validez interpretativa de la informacion.
Este procedimiento evidencid la coherencia entre lo expresado y lo implementado por los
futuros docentes, revelando coincidencias y discrepancias en la forma en que perciben,
integran y valoran el andlisis didactico. De esta manera se obtuvo una comprensién mas
profunda y contextualizada del papel formativo del andlisis didactico en el proceso de
planificacién.

Consideraciones éticas

Las consideraciones éticas del estudio se centraron en garantizar la proteccidn,
confidencialidad y autonomia de los participantes, asi como en mitigar los posibles
sesgos derivados del doble rol del investigador como docente e investigador. El acceso a
las producciones académicas fue posible debido a que el autor impartié los componentes
Didactica de la Matematica Il e Integrador VI; no obstante, se aseguré en todo momento el
resguardo ético, mediante el anonimato de los documentos, la separacidn entre evaluacién
académica y andlisis investigativo, y el almacenamiento seguro de toda la informacién
recopilada.

Para reducir los riesgos asociados a la relacidon docente-investigador, se implementaron
estrategias de reflexividad, la anonimizacién sistematica de las producciones y la
validacién externa de los instrumentos utilizados con el fin de fortalecer la imparcialidad
y la transparencia del proceso.

La entrevista grupal fue grabada en audio con consentimiento informado, explicando a
los estudiantes los objetivos del estudio, el uso estrictamente académico de los datos

65

ion

de la Educac

iencias

C



Revista Cientifica Estell. Afio 15 | Ndm. 57 | Enero-marzo, 2026 | Pdg. 61-80

y su derecho a retirarse sin repercusiones. Asimismo, se garantizé la confidencialidad
de las voces y testimonios, eliminando cualquier referencia que pudiera identificar a los
estudiantes o a sus grupos.

Estas acciones permitieron desarrollar un proceso ético, transparente y respetuoso,
coherente con las buenas practicas de investigacion educativa y con los principios de
integridad, justicia y resguardo de los participantes.

RESULTADOS Y DISCUSION

Este apartado presenta los principales hallazgos derivados del andlisis de las producciones
escritas y de la entrevista grupal. Los resultados se organizan segun la manera en que los
futuros docentes estructuran el contenido matematico, anticipan dificultades y disefian
secuencias de tareas, articulando estos elementos con las competencias profesionales
que se espera desarrollen durante su formacién inicial. La discusion contrasta estas
evidencias con la literatura especializada, permitiendo identificar avances, limitaciones y
oportunidades de mejora en el uso formativo del andlisis didactico.

Integracién del andlisis didactico en las propuestas de planificacién
A partir de la revisién del contenido de las producciones escritas, la tabla 1 sintetiza

la integracion de las categorias de andlisis realizadas por cada grupo segun el objeto
matematico trabajado: proporcionalidad, ecuaciones lineales, inecuaciones cuadraticas y

circunferencia.

Tabla 1
Integracion del andlisis de contenido
Categoria G1 G2 G3 G4
Estructura Relaciéon Equivalencia Proposicidon Lugar
conceptual funcional entre entre abierta geométrico.
magnitudes, expresiones presentada como
lineal para la algebraicas de una desigualdad

directa y racional
para la inversa.

primer grado.

que involucra
una expresion de
segundo grado.

Sistemas de Articulacién Uso de Vinculacién entre  Abordaje

representacion de las modelos la comparacién de sistemas
representaciones geométricos numeérica, la graficos,
simbdlicas, manipulativos  representacién verbales y
numéricas, y la transicién  geométricay simbdlicos.
graficas y al lenguaje algebraica.
verbales. algebraico.

Fenomenologia Aspectos Conexiéon con  Se exploran Relevancia
histéricos y situaciones situaciones en
contextos cotidianas histéricas y de aplicaciones
actuales. y énfasis en optimizacion relacionadas

Nota. Producciones escritas de los grupos G1: Proporcionalidad, G2: Ecuaciones lineales,

el caracter
histdrico del
algebra.

G3: Inecuaciones cuadraticas y G4: Circunferencia

con el
disefio, la
ingenieria 'y
arquitectura.
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En el trabajo de planificacidn se observa un esfuerzo sistemdtico por delimitar los
contenidos a partir de los focos conceptuales que funcionan como ejes estructurantes
de la unidad didéctica. Esta delimitacion permite organizar el saber matematico en sus
dimensiones conceptual, procedimental y actitudinal. Esta forma de proceder coincide
con lo planteado por Lupiafiez y Rico (2008) quienes sefalan que el andlisis de contenido
implica “identificar, organizar y seleccionar los significados de un tema matemdtico que
considera relevantes” (p.37) para orientar la instruccidon. En este sentido, los participantes
avanzan hacia una comprensién mdas profunda de los objetos matematicos, alejandose de
enfoques centrados en la mecanizacidn.

En coherencia con esta estructuracion, los docentes en formacidn integran multiples
representaciones acordes con la naturaleza de cada contenido. Esta integracion constituye
un avance relevante en la construccidon de significados matematicos.

La literatura didactica ha destacado reiteradamente la importancia de la diversidad
representacional para favorecer la comprensién y la flexibilidad cognitiva; de hecho, Rico y
Moreno (2016) subrayan que la articulacidn entre registros es un componente esencial en
el aprendizaje matematico. Esta tendencia es convergente con los resultados de Matus-
Zuhiga y Pinto-Vergara (2025), quienes muestran que el trabajo con representaciones
diversas permitié a los futuros docentes comprender mejor la estructura conceptual vy
fundamentar sus decisiones de planificacion. No obstante, aunque la presencia de multiples
registros es evidente, aln se observa en sus producciones escritas una predisposicién a
utilizarlos de manera instrumental, sin llegar a describir los significados que aporta cada
uno, los obstaculos que pueden generar o las relaciones entre ellos.

En relacion con la fenomenologia, los futuros docentes incorporan situaciones
contextualizadas que otorgan sentido y relevancia social al contenido matemdtico. Esta
practica es congruente con el andlisis fenomenoldgico propuesto por Gédmez (2002), que
busca vincular los conceptos con los fendmenos que los originan. También se identifican
intentos por incluir elementos histdricos que permitan contextualizar la génesis de los
conceptos. Sin embargo, esta dimensidn histdérica se incorpora de manera superficial,
limitada a menciones informativas o actividades puntuales sin un tratamiento critico. Esta
tendencia coincide con lo reportado por Breda (2020), quien sefala que los docentes
utilizan criterios epistémicos de forma implicita y poco profunda, sin problematizar la
complejidad histérica de los objetos matematicos.

La ausencia de una integracidn critica de la historia de la matematica reduce su potencial
formativo. Como senalan Arce et al. (2019), comprender las teorias matematicas implica
reconocerlas como construcciones culturales e histdricas. La reduccion de esta dimensidn
a un recurso anecddtico revela una comprensién limitada de la matemdtica como una
construccion humana situada, lo cual limita la capacidad para anticipar dificultades
epistemoldgicas, explicar la evolucion de los conceptos o conectar la matematica con la
diversidad cultural de los estudiantes.

Estos resultados muestran avances significativos en la estructuracién conceptual, el uso
de representaciones y la incorporacién de fendmenos contextualizados. Sin embargo,
también evidencian un vacio formativo en la dimension epistemoldgica e histdrica
del andlisis didactico, lo que sugiere la necesidad de fortalecer la comprension de la
matematica como construccion cultural e histdrica.
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Tabla 2

Integracidn del andlisis cognitivo

Categoria

Expectativas

Limitaciones

G1

Afines con la
comprensién
conceptual, la
modelizaciéon
de situaciones
reales vy la
representacion
grafica de tales
relaciones.

Traduccidn
inadecuada del
lenguaje comun
al algebraico y
confusién entre
los tipos de

G2

Vinculadas con
la comprension
conceptual,
métodos de
resolucién vy la
modelizacidn
de situaciones.

Aplicacion
inadecuada de
la ley de los
signos y de las
propiedades
de la igualdad,

G3

Relacionadas
ala
caracterizacion
analitica del
concepto,
métodos de
resolucién y
modelizacidn
de situaciones.

Manejo
inadecuado de
los casos de
factorizacidn

y de la ley de
los signhos y

G4

Asociadas a la
caracterizacién
geométrica

y algebraica
del concepto,
problemas
relativos a
circunferencia.

Confusién entre
los conceptos de
circunferencia y
circulo, cdlculo
incorrecto de la
distancia entre

la realizacion
incorrecta de

proporcionalidad. asicomo la
traduccion

dos puntos,
confusidn al

incorrecta operaciones nombrar la recta
al lenguaje con polinomios. que intercepta a
algebraico. la circunferencia

en uno o dos
puntos.
Nota. Producciones escritas de los grupos G1: Proporcionalidad, G2: Ecuaciones lineales,
G3: Inecuaciones cuadraticas y G4: Circunferencia

La tabla 2 presenta la integracién del andlisis cognitivo realizada por los grupos. Esta
refleja que los futuros docentes poseen un dominio inicial de las caracteristicas del
contenido matemadtico que condicionan su aprendizaje y ensefanza. La referencia
explicita a los conocimientos previos y la formulacidon de objetivos especificos alineadas
con las competencias directrices del MINED revelan una comprensién adecuada de la
relacion entre el curriculo global y el nivel local de planificacidn. Esta articulacién coincide
con lo planteada por Lupidfiez et al. (2005), quienes destacan que el andlisis cognitivo
permite vincular las expectativas de aprendizaje con las capacidades concretas que deben
desarrollarse en torno a un tema matemdtico especifico.

Asimismo, los docentes en formacidn anticipan errores frecuentes y consideran la
amplitud de validez de los procedimientos que los estudiantes podrian emplear. Esta
previsién constituye un indicador relevante de sensibilidad didactica. Sin embargo,
aunque identifican los momentos en los que estos errores pueden emerger, no explicitan
estrategias de intervencidn orientadas a su superacion. No se describen actividades de
confrontacidn, tareas de reflexién metacognitiva ni preguntas de autorregulacién que
permitan transformar el error en una oportunidad de aprendizaje. Esta ausencia limita
la efectividad del andlisis cognitivo, que segin Gémez (2002) debe prever dificultades y
disefiar respuestas pedagdgicas que orienten la reconstruccion del conocimiento.

Por otra parte, las vinculaciones establecidas entre los objetivos especificos y las
competencias matematicas muestran que los futuros docentes poseen una comprensién
conceptual de las competencias y de las habilidades cognitivas que las sustentan. Las
planificaciones analizadas se centran en el desarrollo de competencias entendidas
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como procesos integrados de comprension, aplicacién y reflexidn lo cual coincide con la
perspectiva de PISA vy con la estructura de curricular descrita por Lupidiez y Rico (2008).
Esta orientacién competencial también es resaltada en los resultados de Matus-Zufiga
& Pinto-Vergara (2025), donde los participantes reconocen que el andlisis diddctico les
permitié ordenar ideas, anticipar dificultades y tomar decisiones fundamentadas.

La vinculacién entre los errores previstos y los objetivos de aprendizaje estd expuesta en
las producciones de los futuros docentes en una tabla donde establecen el error que podria
obstaculizar cada objetivo. Esta vinculacidn indica que ellos reconocen los factores que
obstaculizan la interaccidon entre el conocimiento matematico, el profesor y el estudiante,
expuestos en sus producciones como manifestaciones del pensamiento matematico en
desarrollo.

En las producciones, los errores aparecen como manifestaciones del pensamiento
matematico en desarrollo lo cual es coherente con la visidon constructivista del analisis
cognitivo. Sin embargo, esta identificacidn no siempre se traduce en decisiones
instruccionales que permitan transformar dichos obstdculos en oportunidades de
aprendizaje. Esta limitacion coincide con lo observado por Breda (2020), quien sefiala que
los docentes en formacidn suelen utilizar criterios cognitivos de manera implicita y poco
profunda, sin desarrollar estrategias concretas para mejorar la ensenanza.

En conjunto, estos resultados muestran avances importantes en la anticipacién de
dificultades y la articulacion entre objetivos y competencias. No obstante, persisten vacios
en la explicitacién de estrategias de intervencion y en la integracién profunda de los
errores como parte del proceso formativo. Superar estas limitaciones requiere fortalecer
la formacidn inicial promoviendo no solo la identificacién de obstaculos sino también
la capacidad de disefiar respuestas pedagdgicas que favorezcan la reconstruccién del
conocimiento matematico en el aula.

Tabla 3
Integracidn del andlisis instructivo
Categoria G1 G2 G3 G4
Tareas Disenadas para las fases de inicio, desarrollo y cierre y presentadas
segun niveles de complejidad: reproduccién, conexién y reflexion.
Materiales y Situaciones Manipulativos y Manipulativos Uso de
recursos histéricas y representaciones y uso de software para
representaciones visuales software para visualizacion
visuales la resoluciény dindmicay
visualizacién  transformacion
geométrica entre las

distintas formas
de la ecuacidn.

Evaluacién  Evaluacién formativa en cada momento de la clase
Nota. Producciones escritas de los grupos G1: Proporcionalidad, G2: Ecuaciones lineales,
G3: Inecuaciones cuadraticas y G4: Circunferencia

La tabla 3 evidencia una estrecha relacién entre las tareas propuestas, los significados
matematicos involucrados y los sistemas de representacién seleccionados por los futuros
docentes. Esta coherencia interna refleja un avance importante en la comprension del
analisis de instruccidn, pues la secuenciacién de tareas no se limita a un orden operativo,
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sino que responde a una ldgica didactica que permite activar conocimientos previos,
introducir nuevas ideas y consolidar aprendizajes a ritmos diferenciados. Esta forma de
organizacién coincide con lo planteado por Gémez (2002) y Lupianez y Rico (2008),
quienes destacan que la planificacion debe articular las funciones cognitivas especificas:
diagnosticas, desarrollar y profundizar, para favorecer la construccién progresiva del
conocimiento matematico.

Asi mismo, las propuestas incluyen orientaciones explicitas sobre el actuar docente
frente a las posibles reacciones de los estudiantes. Esta anticipacion fortalece la toma
de decisiones pedagdgicas durante la implementacién y contribuye a una gestién mas
consciente de la clase. Este hallazgo dialoga con Marin (2013), quien sostiene que la
gestidén adecuada del aula depende de la capacidad del profesor para prever escenarios,
ajustar estrategias y responder de manera flexible a las necesidades emergentes.

Otro aspecto destacable es laintegracidn pertinente de materiales manipulativosyrecursos
tecnoldgicos. Su incorporacién no aparece como un afadido superficial, sino como un
medio para favorecer la interaccidn intuitiva con conceptos abstractos y enriquecer la
experiencia de aprendizaje. Esta tendencia coincide con los resultados de Matus-Zunigay
Pinto-Vergara (2025), donde los docentes en formacién reconocen que el uso de recursos
concretos y digitales les permitié comprender mejor la estructura conceptual y disefar
actividades mas significativas.

Finalmente, se prioriza la evaluacion formativa continla centrada en valorar tanto el
proceso como el alcance del objetivo en cada fase de la sesidn planificada. Esta préactica
refleja la consolidacién de una cultura evaluativa concebida como proceso sistematico,
permanente e integral que acompana y potencia el aprendizaje de saberes, habilidades y
actitudes del estudiantado. Esta perspectiva es congruente con Lupidhez y Rico (2008),
quienes expresan que la evaluacidn debe permitir describir la comprensidn del estudiante
y planificar nuevas experiencias de aprendizaje. Aunque la intencién evaluativa es clara
aln se percibe una limitada explicitacién de criterios e instrumentos de evaluacién que
permitirian operacionalizar dicha evaluacién en el aula.

Estos resultados muestran avances en la comprensidn del andlisis de instruccidn, la gestion
de recursos y la evaluacién formativa. Sin embargo, persisten desafios relacionados con la
profundizacidon de criterios evaluativos. Superarlos requiere fortalecer la formacién inicial,
especialmente en lo referido a la formulacién de criterios que orienten de manera precisa
la evaluacién de los aprendizajes matematicos.

Uso practico del analisis didactico

En cuanto a los resultados de la entrevista, los siguientes esquemas muestran el uso
practico de cada una de las categorias:
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Figura 1
Uso practico del andlisis de contenido

Revision del curriculo, libros de texto y macrounidades
pedagogicas para definir secuencias Iégicas.

[ Andlisis de contenido ]

Integracidn parcial de contextos
Seleccién de conceptos claves y organizacién histdricos, cotidianos y

progresiva de los contenidos. fenomenolégicos que otrorgan
sentido al aprendizaje.

Uso intencional de represenatciones
gréficas, sinbdlicas, numéricas y
verbales para facilitar la comprensidn.

Nota. Estudiantes participantes en el grupo focal

Los participantes reconocen el andlisis de contenido como el punto de partidaindispensable
para la planificacién de la unidad didactica, en coherencia con lo que plantean Gémez
(2002) vy Lupidnez y Rico (2008), quienes afirman que este andlisis permite identificar,
organizar y seleccionar los significados relevantes de un concepto matemadtico antes
de tomar decisiones instruccionales. En esta linea, ellos destacaron que este proceso
les permitid clarificar los conceptos claves, reorganizar los contenidos y establecer una
secuencia ldgica y progresiva acorde con el nivel educativo.

Uno de los participantes expresé que el primer paso fue revisar criticamente los materiales
curriculares disponibles:

“Primero se hizo la revision de la malla ... asi también en los libros de texto, para ver
cémo se abordan estos contenidos y poder descubrir donde podia haber vacios” (E9,
Comunicacién personal, 30 de agosto de 2025)

Este ejercicio de andlisis curricular y documental les permitié reconstruir la secuencia de
los contenidos desde una mirada pedagdgica, buscando transitar de lo mas simple a lo
mds complejo y garantizar la continuidad y profundidad del aprendizaje. La construccién
de los contenidos se apoyd en el analisis conceptual:

“Se hizo el andlisis conceptual del contenido... nos basamos en los hechos, los términos,
las notaciones y las relaciones que habia en la estructura conceptual del tema” (E1,
Comunicacién personal, 30 de agosto de 2025)

Esta forma de proceder demuestra una conciencia emergente del contenido matematico
como una red de relaciones conceptuales que debe ser organizada para favorecer su
comprension. En este sentido el andlisis de contenido se convierte en una herramienta
que orienta la transposicién diddctica, es decir, la transformacién del conocimiento
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matematico formal en uno ensefable. Esta apropiacidon conceptual y operativa de esta
componente se ve reflejada al afirmar:

“El andlisis de contenido era el que nos daba absolutamente todo lo del concepto” (E9,
Comunicacién personal, 30 de agosto de 2025)

Los futuros docentes reconocen que la multiplicidad de representaciones no solo amplia
las formas de acceder al conocimiento, sino que también ayuda a conectar el ente abstracto
con lo concreto:

“Queriamos no simplemente quedarnos con lo que normalmente aparece en los libros
de texto, sino utilizar representaciones llamativas para el estudiante que tuvieran
peso matemadtico y fueran significativas” (E4, Comunicacion personal, 30 de agosto
de 2025)

Este manejo de representaciones refleja una vision mas avanzada de la ensefianza de
la matemadtica, coherente con lo sefialado por Rico y Moreno (2016) sobre la necesidad
de articular registros para construir significados robustos y con lo reportado por Matus-
Zuniga & Pinto-Vergara (2025), al afirmar que el trabajo con representaciones diversas
favorece la comprension conceptual y la toma de decisiones fundamentadas.

Sin embargo, los participantes también reconocen limitaciones en la implementacién de
algunas subcategorias del andlisis de contenido, como lo expresa:

“No se pudo integrar completamente la fenomenologia por falta de recursos” (E3,
Comunicacién personal, 30 de agosto de 2025)

En contraste, otro senala que logrd contextualizar el contenido desde una perspectiva
histdrica:

“Utilizamos el contexto histérico para mostrar la evolucién de las inecuaciones
cuadraticas” (E1, Comunicacidon personal, 30 de agosto de 2025)

Ambos, constituyen intentos de dar significado al aprendizaje matematico, aunque con
niveles de profundidad distintos. Esta variabilidad coincide con lo expuesto por Breda
(2020) respecto a la incorporacion de criterios de manera implicita y desigual por parte
de futuros docentes en formacidn, lo que limita su potencial formativo,

La informacién recabada en esta etapa permitié construir una estructura coherente
de la unidad, priorizando los conceptos fundamentales, las relaciones entre ellos y su
progresién cognitiva. Estos resultados muestran que, los futuros docentes desarrollan
una comprension sdlida de la funcion epistemoldgica del andlisis de didactico como
herramienta para organizar el saber disciplinar, enriquecerlo con multiples formas de
representacion y contextualizarlo en situaciones reales o histdricas.
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Figura 2
Uso practico del andlisis cognitivo

Anticipacion del aprendizaje y gestion
de la comprensién

P . - ~
Analisis eaghitive Identificacion de errores y dificultades

Definicidon de objetivos especificos

\Ajuste de actividades y secuencia

Nota. Estudiantes participantes en el grupo focal

Los entrevistados destacaron que el andlisis cognitivo se convirtié en un componente
determinante para anticipar errores y dificultades de aprendizaje, asi como para disefiar
actividades ajustadas a las capacidades reales de los estudiantes. Este hallazgo coincide
con lo planteado por Gémez (2002), quien sefiala que el andlisis cognitivo permite prever
las actuaciones de los aprendices, identificar obstdculos y orientar la seleccién de tareas.
En coherencia con ello, los participantes utilizaron este componente como base para
definir las expectativas de aprendizaje y formular los objetivos especificos para cada tarea,
transformando la planificacién en un proceso més consciente intencional y pertinente.

Una estrategia recurrente entre los entrevistados consistié en ponerse en el lugar de los
estudiantes para anticipar posibles errores. Como expresé uno de ellos:

“Nos ayudd a ponernos en el papel del estudiante y ver qué tipo de errores podian
cometer” (E4, Comunicacidn personal, 30 de agosto de 2025)

Esta reflexion muestra una comprensién metacognitiva del proceso de ensefianza,
en la que el docente no solo analiza los contenidos, sino que también anticipa formas
de razonamientos y posibles dificultades que pueden surgir en la construccién de
conocimientos. Esta perspectiva es coherente con lo que Lupidfiez y Rico (2008) describen
como la necesidad de vincular capacidades, competencias y tareas para comprender
como los estudiantes pueden progresar en sus aprendizajes.

En este sentido, la planificacién se convierte en una practica reflexiva que equilibra la
intencién pedagdgica con la respuesta cognitiva esperada. La influencia directa del andlisis
cognitivo se manifiesta en la formulacién de expectativas de aprendizajes y en la seleccidén
de estrategias instruccionales. Un ejemplo claro se observa cuando los participantes
tendian a confundir la proporcionalidad directa con la inversa. Ante ello, reorganizaron la
secuencia diddctica para abordar cada tipo de proporcionalidad de manera diferenciada:

“Lasexpectativasestanligadasalosfocosconceptuales...confundenlaproporcionalidad
directa con la inversa, entonces en la secuencia se tratd primero la proporcionalidad
directa y después la inversa” (E9, Comunicacién personal, 30 de agosto de 2025).

Este tipo de decisiones refleja como el andlisis cognitivo se traduce ajustes estructurales
que busca prevenir errores y favorecer una comprension progresiva. Planificar desde esta
perspectiva implica disefiar desde la mirada del aprendizaje, no solo desde la Idgica del
contenido. Asi, los participantes reflejan una madurez didactica emergente: la capacidad
de interpretar las reacciones de los estudiantes y convertir el conocimiento tedrico en
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estrategias concretas de intervencidon. En consecuencia, el andlisis cognitivo se configura
como un puente entre la comprensidn del contenido matematico y la construccién de
experiencias de aprendizaje significativo. Estos hallazgos coinciden con lo expuesto por
Breda (2020), al sehalar que los docentes que logran integrar criterios cognitivos de
manera explicita desarrollan andlisis mas profundos y propuestas mas coherentes.

Figura 3
Uso practico del andlisis instructivo

— Organizacion de la ensenanza en fases.

Integracion de saberes concpetuales,
procedimentales y actitudinales.

Analisis instructivo
|
|

Disenio de tareas con sentido y nivel progresivo de
complejidad.

Nota. Estudiantes participantes en el grupo focal

Los entrevistados conciben el andlisis instructivo como el componente donde el andlisis
didactico adquiere mayor concrecidn practica, pues es donde la informacidn obtenida en
los andlisis de contenido y cognitivo se transforman en decisiones pedagdgicas especificas.
A partir de estos insumos, los participantes organizaron las sesiones en fases, disefaron
tareas progresivas y articularon los saberes conceptuales, procedimentales y actitudinales
en funcidn del desarrollo de competencias matematicas. Esta comprensidn coincide con
Gdmez (2002), quien senala que el andlisis de instruccidn constituye el espacio donde se
integran los distintos componentes del andlisis didactico para construir experiencias de
aprendizaje coherentes y significativas.

La categoria revela una comprensidon emergente de la didactica como construccion
secuenciada y estratégica, orientada a la formacidn integral del pensamiento matematico.
Los entrevistados coincidieron en que la organizacidn de las clases debia responder a una
secuencia coherente y gradual, generalmente estructurada en tres fases: inicio, desarrollo
y cierre. Esta estructura permitié distribuir los aprendizajes segun la complejidad de los
contenidos y las necesidades cognitivas de los estudiantes:

“Empezar con los contenidos ... tomando en cuenta los momentos de la clase: inicio,
desarrollo y cierre” (E6, Comunicacion personal, 30 de agosto de 2025).

El inicio se concibié como un espacio para activar conocimientos previos o explorar las
concepciones iniciales; el desarrollo, como el momento de construccién del conocimiento;
y el cierre, como la instancia para integrar, aplicar o transferir lo aprendido. Este esquema
no se aplicé mecédnicamente, los participantes lo adaptaron segun las caracteristicas del
contenido y la temporalizacién disponible, lo que evidencia una comprension flexible y
contextualizada de la secuenciacién diddctica. Esta flexibilidad coincide con lo observado
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por Matus-Zuniga y Pinto-Vergara (2025), quienes reportan que los futuros docentes
ajustan la estructura de las clases en funcidén de las demandas cognitivas y de la dindmica
del aula.

La seleccidn y disefo de tareas fue intencionada, manteniendo coherencia con la secuencia
definida en el andlisis de contenido y con la necesidad de atender la diversidad de estilos
de pensamiento. Como lo expresé:

“Se planificaron actividades para que el estudiante aprendiera desde un nivel mas
bajo y fuera desarrollando su pensamiento critico, aumentando el grado de dificultad
en cada tema... Las dificultades y los errores nos ayudaron a disenar actividades
adaptadas, viendo que problemas podian presentarse en la clase y como abordarlos
desde la planificacidn...” (E4, Comunicacion personal, 30 de agosto de 2025)

Esta visidn progresiva de la ensefanza no se limita a graduar la dificultad técnica de
los ejercicios, sino que busca estimular el razonamiento, la autonomfa y la comprensién
profunda de los procesos matematicos. El objetivo no es Unicamente resolver problemas
sino construir significados, identificar relaciones entre conceptos y promover el
pensamiento critico. Esta orientacidn coincide con la perspectiva competencial descrita por
Lupianez y Rico (2008), donde las tareas deben movilizar procesos cognitivos complejos
y no solo procedimientos.

Asimismo, los participantes sefialaron que la planificacién debia contemplar no solo el
dominio conceptual, sino también las destrezas implicadas en la resolucidn y las actitudes
frente al aprendizaje. En palabras de uno de ellos:

“El campo procedimental nos sirvié de ayuda al momento de realizar las sesiones de
clases, porque ahi se abordan las destrezas que el estudiante iba a tener al momento
de resolver situaciones...” (E2, Comunicacién personal, 30 de agosto de 2025)

Esta integracion de saberes refleja una comprensidn mds amplia del aprendizaje
matematico, coherente con los aportes de Potosi (2018), quien destaca la necesidad
de articular dichas dimensiones para favorecer aprendizajes significativos en contextos
reales.

En consecuencia, el andlisis instructivo se configura como un espacio de sintesis
pedagdgica, donde convergen los aportes del andlisis de contenido y cognitivo para
construir experiencias de aprendizajes significativas, contextualizadas y orientadas al
desarrollo integral de competencias matematicas.

Ademds, los futuros docentes no conciben el proceso de planificacién como un requisito
formal sino como una estrategia de organizacién pedagdgica que orienta la accién en el
aula y permite tomar decisiones fundamentadas durante la ensefianza. Esta visidn revela
una apropiacion del acto de planificar como una practica profesional reflexiva, en la que
cada componente responde a una intencidén didactica clara y contextualizada.

Uno de los entrevistados lo expresa ast:
“El formato de planificacion que usamos es entendible y Util tanto para uno mismo

como para otros docentes; se expresa por si solo” (E3, Comunicacion personal, 30 de
agosto de 2025)
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Esta afirmacidon evidencia el reconocimiento de la planificacion como una herramienta
comunicativa y funcional, capaz de guiar la practica docente y facilitar la cooperacidon
entre pares.

De esta manera, la planificacion basada en el andlisis didactico se convierte en una
herramienta que integra teorfa y préctica, y a través de la cual cada decisién tomada este
respaldada por una justificacion pedagdgica. Este enfoque muestra un transito desde
una planificacion reproductiva hacia una planificacion reflexiva, estructurada y situada
que coloca al estudiante en el centro del aprendizaje y al docente como mediador del
conocimiento matematico.

Reflexién sobre el desarrollo profesional docente

Figura 4
Desarrollo profesional docente

Uso del analisis didactico
como guia para planificar y
mejorar la ensefianza

Toma de decisiones Desarrollo profesional reflexién sobre la
pedagdgicas docente préactica docente

Autonomiay
mejora continua

Nota. Estudiantes participantes en el grupo focal

La experiencia de realizar el andlisis didactico y la planificacién de una unidad didéctica
generd en los futuros docentes un proceso de desarrollo reflexivo, caracterizado por latoma
de conciencia sobre su rol, la comprensidon del sentido pedagdgico de la planificacidén y la
apropiacion de herramientas analiticas para su futura practica. Esta categoria constituye
uno de los resultados formativos mas profundo del proceso investigativo, pues evidencia
que el andlisis didactico no solo cumple una funcidn técnica, sino también formativa y
transformadora en la construccion de la identidad profesional.

Los entrevistados conciben el andlisis diddctico como una gufa estructurante de la préctica
docente, capaz de organizar el pensamiento pedagdgico y fundamentar las decisiones en
evidencias. Como expresd uno de ellos:

“El andlisis didactico me brinda mds informacién acerca de un contenido, entonces sirve
como guia u orientacién. Y como futuro profesor ser mas consciente de todo los que estd
involucrado en cada contenido” (E9, Comunicacién personal, 30 de agosto de 2025)
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Esta afirmacidon sintetiza la comprension del andlisis diddctico como instrumento de
mediacion entre el conocimiento matemdtico y la accion docente. Los participantes
reconocen que este proceso les permitié pasar de planificaciones intuitivas o basadas en
el libro de texto a planificaciones mas reflexivas, argumentadas y contextualizadas, en
coherencia con lo planteado por Gédmez (2002) sobre el caracter ciclico y formativo del
andlisis didactico.

Otro aspecto destacado es la autonomia docente que los futuros profesores comienzan
a desarrollar. La planificacion, sustentada en el andlisis diddactico, les permitié tomar
decisiones propias sobre la secuencia, los recursos y las estrategias de ensenanza,
alejandose de modelos rigidos o preestablecidos. Como sefialé un participante:

“Al momento de planificar no necesariamente podemos seguir un modelo como tal,
porgue puede haber variaciones segtn el nivel de conocimiento y ritmo de aprendizaje
de los estudiantes” (E5, Comunicacion personal, 30 de agosto de 2025)

Esta declaracion revela una comprensién mas flexible de la ensefianza, en la que el
docente se convierte en un disenador de experiencias de aprendizaje y no en un simple
ejecutor de programa. Este hallazgo coincide con lo sefialado por Matus-Zuniga & Pinto-
Vergara (2025), quienes observaron que el andlisis didactico fortalece la capacidad de
los futuros docentes para ajustar sus decisiones de acuerdo con el contexto escolar. El
analisis didactico, por tanto, fomenta la autonomia profesional al ofrecer una base racional
para justificar las decisiones pedagdgicas y adaptarlas a los contextos reales del aula.

Los futuros docentes interpretan el anélisis diddctico como una oportunidad para aprender
a reflexionar sobre su practica. Al analizar los componentes de la unidad, comprendieron
que la planificacién no es un producto final, sino un proceso que exige revision y mejora
continua. Esta idea se sustenta en afirmaciones como:

“El andlisis didactico sirve como orientacién... y como futuro profesor ser mas
consciente de todo lo que estd involucrado en cada contenido” (E9, Comunicacion
personal, 30 de agosto de 2025)

Otros participantes resaltaron la importancia de ponerse en lugar del estudiante, de
prever las dificultades y de ajustar la ensefnanza con base en la observacidn y la reflexion.
Esta capacidad de mirar citricamente la propia practica es un indicador claro desarrollo
profesional, ya que implica pasar de una ensefanza basada en la intuiciéon a una basada
en el andlisis y la evidencia. Como expreso un participante:

“Uno de los aspectos que me llevo al momento de hacer una planificacién es ponerme
en el lugar de los estudiantes para ver que posibles errores y dificultades puede tener,
porgue en un aula hay diversidad de estudiantes” (E4, Comunicacién personal, 30 de
agosto de 2025)

Este ejercicio reflexivo también se tradujo en una mayor sensibilidad hacia la diversidad y
hacia la necesidad de atender distintos estilos de aprendizaje, lo cual refleja un avance en
la dimensidn ética y humanista de la profesién docente. Esta perspectiva coincide con lo
expresado por Potosi (2018), quien destaca que la formacidn docente debe integrar estas
dimensiones como elementos centrales del quehacer profesional.
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La experiencia con el andlisis didactico transformo la visién de los participantes sobre
lo que significa ensefar matemdtica. Afirmaron haber comprendido que ensefiar no es
Unicamente resolver ejercicios o explicar procedimientos, sino crear condiciones para que
los estudiantes construyan el conocimiento y se involucren activamente en su aprendizaje.

“A veces uno puede tener para tal tema un recurso, pero hay que investigar y
presentarles a los estudiantes diversas maneras de resolucidn, porque no solo hay
una manera de resolver un problema” (E4, Comunicacién personal, 30 de agosto de
2025)

Esta reflexion evidencia una apertura hacia la innovacidn pedagdgica y hacia la necesidad
de diversificar estrategias, promoviendo un pensamiento mds creativo y critico en
el aula. El andlisis didactico en este sentido se convierte en un espacio de desarrollo
epistemoldgico, en el que futuros docentes comienzan a articular el saber disciplinar con
el saber pedagdgico, tal como sefialan Breda (2020) al describir como el andlisis didactico
favorece una comprensiéon mas profunda de la ensefianza de las matematicas.

Finalmente, la participacién en este proceso fortalecid la identidad docente de los
participantes, quienes comenzaron a verse a si mismos como profesionales, capaces
de analizar, planificar y justificar la ensefianza. El reconocimiento del andlisis didactico
como una herramienta permanente de reflexién indica un transito desde la condicién de
estudiantes hacia la de docentes investigadores de su propia practica. Como sintetizé uno
de ellos:

“El andlisis didactico completo sirve como guia y orientacién, y me ayuda a ser mas
consciente de todo lo que estd involucrado en cada contenido” (E9, Comunicacion
personal, 30 de agosto de 2025)

En esta linea, el desarrollo profesional se entiende como un proceso continuo que
combina formacidn tedrica, practica reflexiva y construccidn de una mirada critica sobre
la ensefanza. La experiencia analizada evidencia que el aprendizaje docente no se
limita a adquirir técnicas, sino que implica construir una forma de pensar la ensefianza
fundamentada, consciente y transformadora.

CONCLUSIONES

Los hallazgos de este estudio permiten asegurar que el andlisis didactico constituye
una herramienta formativa de alto valor en el desarrollo de la competencia docente de
planificacién en futuros docentes de matemadtica. Su implementacion en el contexto de
la UNAN-Managua favorece la articulacién entre el conocimiento disciplinar y la practica
pedagdgica, promoviendo una planificacidn reflexiva, contextualizada y coherente con los
propdsitos de aprendizaje.

La integracidn de las tres componentes tedricas del andlisis didactico se evidencia en las
producciones escritas como una secuencia légica que orienta la seleccidén de conceptos
claves, la anticipacion de obstdculos cognitivos y el diseno de tareas pertinentes. Esta
articulacién potencia la comprensiéon profunda del contenido matematico, el desarrollo de
habilidades metacognitivas y la toma de decisiones fundamentadas, elementos esenciales
para la consolidacién de la identidad profesional docente.

Asi mismo, los resultados muestran que el andlisis didactico potencia la autonomia
y la capacidad critica de los futuros docentes al permitirles reconstruir la secuencia de
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contenidos, prever errores frecuentes y disefnar estrategias de intervencion ajustadas
a las necesidades del estudiantado. La incorporacidon de multiples representaciones y
contextos significativos enriquece la experiencia de planificacién y fortalece la conexidn
entre la teoria y la practica, en consonancia con las tendencias contempordneas de la
Educacion Matematica.

No obstante, las producciones escritas reflejan limitaciones en la integraciéon de la
fenomenologia histdrica y en la explicitacién de estrategias para superar obstaculos
cognitivos. Estas debilidades sugieren la necesidad de fortalecer estos aspectos en los
procesos formativos, especialmente en la formacidn inicial.

Entre las principales limitaciones de este estudio se reconoce que el andlisis se centrd
exclusivamente en producciones escritas y una entrevista grupal, sin incluir observaciones
de aula. Otra limitacién deriva del doble rol del investigador como docente y analista,
que, aungue se mitigéd mediante estrategias de reflexividad y validacidn externa, podria
influir en la interpretacién de los datos. Finalmente, el estudio se desarrollé en Unico
semestre académico, lo que impidid analizar la evolucidn longitudinal de las competencias
profesionales asociadas al uso del andlisis didactico y su consolidacién en etapas
posteriores de la formacion inicial.

En este sentido, se recomienda profundizar en la ensefanza explicita de la fenomenologia
histdrica y epistemoldgica, promoviendo que los futuros docentes no solo mencionen
referencias histdricas, sino que las utilicen como herramientas para comprender la
evolucidn de los conceptos, anticipar dificultades epistemoldgicas y contextualizar la
matemadtica como una construccién cultural.

También, es necesario fortalecer la formacidon en estrategias de intervencidn ante
obstdculos cognitivos, incorporando actividades de confrontacidn, reflexion metacognitiva
y autorregulacién que permitan transformar los errores en oportunidades de aprendizaje.
En el ambito metodoldgico, se sugiere integrar el andlisis didactico de manera sistematica
en espacios de practica profesional, para constatar la transferencia real del andlisis
didactico en el aula de clases de Educacién Secundaria.

En cuanto a la proyeccidn investigativa, se plantea la necesidad de desarrollar estudios
longitudinales que permitan analizar la evolucién del uso del andlisis didactico a lo
largo de la carrera y su impacto en el desempeno docente durante los primeros afnos de
ejercicio profesional. Ademds, se propone explorar la integracion del andlisis diddactico
con enfoques emergentes como el pensamiento computacional, la modelizacién vy la
educacidn inclusiva, para potenciar su alcance formativo y su relevancia en los desafios
actuales de la ensefanza de la matematica.
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