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RESUMEN

Este articulo analiza el acto didactico implementado en la ensefianza-aprendizaje del idioma inglés
en el nivel A2 de la sede central de Bluefields Indian & Caribbean University (BICU), ubicada en
la ciudad de Bluefields, en la Costa Caribe Nicaraguense. El proposito del estudio fue determinar
la efectividad de las estrategias de ensefianza aplicadas, valorar las competencias de los docentes,
asi como delinear un plan de mejora. La investigacion, cuyo enfoque es mixto y de disefo
descriptivo, incluy6 una muestra intencional compuesta por 86 estudiantes y 5 docentes del area de
inglés. Para la recoleccion de informacion, se emplearon encuestas, entrevistas, grupos focales y
observaciones directas. Los datos cuantitativos se analizaron con el software SPSS version 27
mediante estadistica descriptiva (frecuencias y porcentajes), mientras que los datos cualitativos se
procesaron mediante codificacion tematica, complementando la interpretacion con triangulacion
metodologica. Los hallazgos indicaron que, aunque las estrategias y materiales son funcionales, no
siempre corresponden a las necesidades de los estudiantes ni a los objetivos educativos. El estudio
también identifico brechas en las competencias docentes, especialmente en la aplicacion de
enfoques comunicativos y el uso de tecnologia. A partir de estos resultados, se disend un plan
estratégico que incorpora metodologias activas, recursos tecnoldgicos y una planificacion centrada
en el estudiante, orientada a mejorar las habilidades docentes y los resultados de aprendizaje. Se
concluye que un acto didactico bien estructurado, acompanado de estrategias pertinentes y
contextualizadas, puede transformar la experiencia educativa en entornos socioculturales diversos.
Palabras clave: competencias del docente, ensefianza de idiomas, innovacion pedagogica, lengua
extranjera, método de ensefianza

ABSTRACT

This article analyzes the didactics applied in the teaching-learning of English at the A2 level at
Bluefields Indian & Caribbean University’s main campus, located in the city of Bluefields, on the
Caribbean Coast of Nicaragua. The aim of the study was to examine the effectiveness of the
teaching strategies implemented, assess the instructors’ competencies, and outline an improvement
plan. The research, with a mixed approach and descriptive design, included a purposive sample of
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86 students and 5 English teachers. Surveys, interviews, focus groups, and direct observations were
used for data collection. Quantitative data were analyzed using SPSS version 27 with descriptive
statistics (frequencies and percentages), while qualitative data were processed through thematic
coding, complementing the interpretation with methodological triangulation. The findings
indicated that, although the strategies and materials are functional, they do not always correspond
to the students' needs or the educational objectives. The study identified gaps in teaching
competencies, especially in the application of communicative approaches and the use of
technology. Based on these results, a strategic plan was designed incorporating active
methodologies, technological resources, and student-centered planning, aimed at improving
teaching skills and learning outcomes. The study concludes that a well-structured, relevant, and
contextualized teaching strategies can transform the educational experience in diverse sociocultural
settings.

Keywords: foreign language, language teaching, pedagogical innovation, teacher competence, teaching
methods

Para citar en APA: Hebbert Downs, A. 1., & Bowie Terry, M. E. (2025). El acto didactico en la ensefianza-
aprendizaje del inglés en Bluefields Indian & Caribbean University. Wani, €21608.
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INTRODUCCION

En el contexto de la educacion superior en Nicaragua, el dominio del inglés se configura como una
competencia clave para la insercion académica y profesional en un entorno cada vez mas
globalizado (Delors, 1996). Esta investigacion surge del interés por comprender como se desarrolla
el acto didactico en la ensefianza del inglés en un entorno universitario caracterizado por su
diversidad cultural y lingiiistica, como es el caso de Bluefields Indian & Caribbean University
(BICU).

El estudio se centra en analizar la interaccion docentes-estudiantes-estrategias pedagogicas, asi
como los recursos didécticos disponibles, con el propdsito de identificar los factores que favorecen
o limitan el aprendizaje del idioma. Especificamente, se pretende responder la siguiente
interrogante: ;Coémo influyen las estrategias pedagdgicas, las competencias docentes y los recursos
didacticos en el aprendizaje del inglés de los estudiantes del nivel A2 en BICU? Conjuntamente,
se busca proponer acciones de mejora destinadas a elevar la calidad educativa en esta area.

La utilidad de esta investigacién radica en su capacidad para descomponer el acto didactico,
entendido como la planificacion, ejecucion y evaluacion de actividades de ensefianza, y a la vez,
examinar como estos componentes se articulan en un contexto institucional especifico.

El acto didactico, concebido como un sistema de interacciones humanas con intencionalidad
formativa, permite construir vinculos de conocimiento entre los sujetos y su entorno (Quintar,
2008). Esta concepcion se complementa con la vision filosofica y politica que destaca la repeticion
y la novedad como elementos constitutivos del sujeto en el proceso educativo (Nesprias, 2008).
Desde una perspectiva critica, la educacion se entiende como una practica de libertad que
transforma a los individuos mediante la reflexion y la accion (Freire, 1972). En esta misma linea,
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se reconoce el caracter politico del acto educativo como espacio de constitucion subjetiva (Garcia
Fernandez & Garcia Marin, 2022). La comunicacién didactica, por su parte, se reafirma como un
componente esencial para el desarrollo de competencias comunicativas en la ensefianza de lenguas
extranjeras (Galera Noguera & Galera Fuentes, 2000).

Los objetivos de esta investigacion se estructuran en un objetivo general: analizar la percepcion de
los estudiantes sobre la efectividad de las estrategias y técnicas del acto didactico implementado
por docentes de inglés en BICU, y tres objetivos especificos: caracterizar las competencias
lingiiisticas y pedagogicas de los docentes del curso de inglés A2; describir la relacion entre el uso
de recursos didacticos y la planificacion didéctica; y proponer un plan de accidn estratégico para la
mejora del acto didactico en el curso.

Este articulo presenta los resultados de una investigacion ya concluida, con andlisis preliminares
sobre las practicas didacticas observadas. Aunque los hallazgos permiten formular propuestas
concretas de mejora, se reconoce que su implementacion y evaluacion requerirdn fases posteriores
de seguimiento. El trabajo articula revision tedrica, diagndstico empirico y propuesta de plan de
mejora, delimitando claramente su alcance académico y practico dentro del marco institucional de
BICU.

MATERIALES Y METODOS

El estudio se llevo a cabo en Bluefields Indian and Caribbean University (BICU), una institucion
de educacion superior ubicada en Bluefields, Region Autonoma de la Costa Caribe Sur (RACCS),
Nicaragua. La investigacion se desarrolld con un enfoque mixto y un nivel de profundidad
descriptivo, orientado a comprender como los actos didacticos especificos, como los métodos de
ensefanza, las estrategias pedagogicas y la interaccion en el aula, influyen en el proceso de
ensenanza del inglés en este contexto particular.

Se utilizd6 una muestra no probabilistica de tipo intencional o por conveniencia, seleccionando
informantes clave con caracteristicas relevantes para el estudio, como docentes y estudiantes del
area de inglés. La muestra estuvo conformada por 86 estudiantes matriculados en el nivel A2
durante el segundo semestre de 2024, 5 docentes responsables de impartir clases en dicho nivel y
la directora del area especifica de inglés. Los criterios de inclusion fueron: estudiantes inscritos en
el curso A2 en el periodo mencionado y docentes con funciones activas en la ensefianza del nivel
A2. Para asegurar la rigurosidad metodologica, se emplearon las herramientas Mendeley, para la
gestion bibliografica; SPSS version 27, para el anélisis estadistico; asi como Excel y Word, para el
procesamiento y presentacion de datos. Los instrumentos fueron validados mediante juicio de
expertos en didactica y lingiiistica.

La recoleccion de informacion se realizd mediante una estrategia mixta, utilizando instrumentos
disefiados para obtener una vision profunda de las practicas pedagogicas y del acto didactico. En
el estudio participaron miembros de la comunidad educativa, incluyendo personal directivo,
docentes y estudiantes, a través de cuatro técnicas principales:
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Encuestas estructuradas: Aplicadas a cuatro docentes y a la coordinadora del area de inglés,
permitieron recopilar datos estandarizados sobre percepciones respecto a las practicas pedagdgicas
y la efectividad del acto didactico.

Entrevistas semiestructuradas: Realizadas a los mismos participantes, brindaron informacion
detallada sobre la planificacion de estrategias, el uso de recursos y los métodos de evaluacion.

Grupos focales: Se organizaron tres sesiones con diez estudiantes del nivel A2, facilitando la
exploracion colectiva de sus experiencias y propuestas para mejorar el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Observacion directa no participante: Se llevo a cabo en cinco clases de inglés, impartidas por
distintos docentes en el curso A2, con el objetivo de analizar la dinamica del acto didactico, las
estrategias empleadas, la interaccion docente-estudiante y el uso de recursos en un entorno real.

La investigacion se desarrolld en varias fases. Antes de iniciar el estudio, se obtuvo el
consentimiento informado de los participantes y se garantizo la confidencialidad de los datos.
Posteriormente, se aplicaron los instrumentos en espacios habilitados dentro de la universidad. Las
observaciones se realizaron durante el desarrollo habitual de las clases, registrando aspectos como
la participacion estudiantil, el uso de metodologias activas y la interaccion entre los actores
educativos. La recoleccion de datos se llevo a cabo en el segundo semestre 2024.

Los datos cuantitativos derivados de las encuestas se analizaron con SPSS version 27, aplicando
estadistica descriptiva (frecuencias, porcentajes y medidas de tendencia central) para caracterizar
percepciones y competencias docentes. Los datos cualitativos obtenidos a través de entrevistas,
grupos focales y observaciones se procesaron mediante codificacion tematica, complementando la
interpretacion con triangulacion metodoldgica.

RESULTADOS Y DISCUSION

Competencias lingiiisticas y pedagdgicas de los docentes del curso de inglés A2

La investigacion evidencid que los docentes del curso de inglés A2 presentan competencias
lingtiisticas alineadas al nivel B2 del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCER), lo que implica un dominio funcional del idioma que les permite comprender textos
complejos y comunicarse con fluidez y espontaneidad (Consejo de Europa, 2020). Ademas, se
observaron fortalezas particulares en las habilidades de comprension auditiva y expresion oral, lo
cual favorece la calidad del material lingiiistico ofrecido en el aula.

En este sentido, el input comprensible constituye un elemento esencial en la ensefianza de lenguas
extranjeras. Segiin Krashen (1982), la adquisicion de una segunda lengua se produce cuando los
estudiantes reciben mensajes que pueden entender, incluso si no comprenden todos los elementos
lingiiisticos. Garcia Gonzalez (2024) complementa esta vision al sefialar que el uso de metodologias
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basadas en el input comprensible mejora significativamente la comprension oral y escrita, siempre
que se acompaiie de una planificacion pedagdgica adecuada y contextualizada.

Respecto a las competencias pedagogicas, los docentes demostraron dominio de metodologias
comunicativas centradas en el estudiante, como el enfoque por tareas y el aprendizaje basado en
proyectos. No obstante, se identificaron dreas de mejora en la evaluacion formativa y en el uso
estratégico de tecnologias educativas. Criollo-Vargas et al. (2022) destacan que, aunque un
porcentaje significativo de docentes posee competencias aceptables en planificacion y
metodologias de ensefanza-aprendizaje, persisten debilidades en la adaptacion de recursos
didacticos y tecnologicos a los estilos de aprendizaje de los estudiantes.

La evaluacion de las competencias docentes en el curso de inglés A2 revela una imagen variada
entre los dominios lingiiisticos, didacticos y tecnologicos. Esto sugiere que la calidad del acto
didactico no depende exclusivamente del dominio del idioma, sino de la confluencia entre las
capacidades pedagdgicas, el uso de recursos tecnoldgicos y la adecuacion metodoldgica al nivel de
los estudiantes (Criollo-Vargas et al., 2021).

Figura 1
Competencias lingiiisticas

25%

25%

m Comprension Lectora  m Expresion Escrita Expresién oral Comprensién Auditiva

Las competencias lingiiisticas son las habilidades que una persona posee para comunicarse
eficazmente en un idioma. En el caso de los docentes de inglés, las competencias en las cuatro
habilidades principales (oral, escrita, lectura y escucha) son fundamentales para garantizar una
ensefanza efectiva del idioma. La figura evidencia que los docentes del curso A2 poseen
competencias solidas en las cuatro habilidades lingiiisticas equivalente de un 25% en cada habilidad
fundamentales. La representacion muestra un equilibrio positivo entre estas habilidades, lo que
indica que los maestros cuentan con las capacidades necesarias para comunicarse de manera
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efectiva en el idioma y, por ende, para guiar adecuadamente el proceso de aprendizaje de sus
estudiantes. Esta distribucion equilibrada refleja una preparacion lingiiistica integral que fortalece
la calidad de la ensefianza y garantiza que los docentes puedan modelar y desarrollar cada una de
estas habilidades en el aula.

Estrategias docentes y recursos diddcticos implementados en el curso de inglés A2

Figura 2
Estrategias docentes mas utilizadas en el curso A2

Trabajo individuales T AR
Trabajo en equipo IR AR
Conversaciones TR
Gamificacion AR
Juego de roles A A
Elaulainvertida AR
Motivacion T A
Uso de Tecnologia T A

0 2 4 6 8 10 12 14 16

La figura 2 muestra una distribucion porcentual diversa, sin predominio claro, con varias estrategias
en torno al 15 Esta dispersion sugiere practicas pedagogicas heterogéneas entre docentes y
unidades, lo que puede reflejar una falta de alineacion entre estrategias y objetivos de aprendizaje.
En referencia a lo anterior expuesto, Rigo Lemini (1998) destaca que la seleccion de estrategias
didacticas debe responder a criterios de significatividad y coherencia pedagdgica para favorecer
aprendizajes duraderos. En este contexto, Estaire y Zanon (1990) sefialan que el disefio de unidades
didacticas mediante tareas requiere coherencia metodolégica para lograr aprendizajes
significativos.

Por otro lado, el uso de tecnologia aparece con baja representacion, lo que indica una integracion
limitada en el acto didactico. Este hallazgo coincide con estudios que sefalan la necesidad de
fortalecer las competencias digitales docentes para aprovechar el potencial de las TIC en la
ensenanza de lenguas (Carranza et al., 2024). La escasa implantacion tecnologica puede restringir
la interaccion y la autonomia del estudiante.

Ademas, estrategias como la gamificacion y el trabajo en equipo, con porcentajes moderados,
evidencian una apertura hacia enfoques activos centrados en el estudiante. Sin embargo, su
implementacion puede verse afectada por factores logisticos y formativos. Las estrategias de
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conversacion y juego de roles también muestran una presencia significativa, coherente con el
objetivo de desarrollar la competencia comunicativa en inglés en el nivel A2. No obstante, la
ausencia de una estrategia dominante refuerza la necesidad de establecer criterios claros para
seleccionar practicas que aseguren la coherencia pedagogica y la evaluacion formativa. En este
sentido, Franco Ventura y Jiménez (2023) destacan que la gamificacion no solo incrementa la
motivacion y participacion del estudiantado, sino que también dinamiza el proceso de ensefianza
de idiomas, favoreciendo la interaccion y el compromiso docente.

Figura 3
Percepcion de los estudiantes del curso A2 sobre las estrategias utilizadas por las docentes

45
40
35
30
25
20
15
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5

0

Didlogos Ejercicios en la Dictado Trabajo en Trabajos Dindmicas Audios
pizarra grupo individuales

La figura 3 muestra la distribucion de la aplicacion de diversas estrategias didacticas segln la
percepcion de los estudiantes. Se observa una concentracion notable de uso de dialogos en los
docentes, que alcanza un valor alto en la escala reportada (aproximadamente 35 % - 40 %); mientras
que otras practicas, como ejercicios en la pizarra y dictados, muestran porcentajes mucho menores
(cercanos o por debajo de 10 %). Este patron sugiere que, en la practica cotidiana, los docentes se
apoyan primordialmente en interacciones orales directas (dialogar) para facilitar la comprension y

la produccion del idioma, priorizando la conversacion como eje central del aprendizaje en el nivel
A2.

Por otra parte, la presencia de dictado y otros recursos (trabajo en grupo, trabajos individuales,
dindmicas) aparece en niveles moderados o bajos, lo que indica una menor diversificacion de
estrategias y una posible limitacion en la variedad de experiencias de aprendizaje para los
estudiantes. La predominancia de didlogos puede reflejar un enfoque centrado en la interaccion

como motor del aprendizaje lingiiistico, alineado con postulados de enfoques comunicativos
(Estaire & Zan6n, 1990).

Ademas, la escasa implementacion de estrategias como trabajo en grupo, dindmicas y tareas
colaborativas puede significar una menor exposicion de los estudiantes a practicas que favorezcan
la autonomia, la negociacion de significado y el uso de la lengua en contextos mas amplios. En
contextos de enseflanza de idiomas, la diversificacion de estrategias se relaciona con mayores
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oportunidades de practica, retroalimentacion y evaluacion formativa; por tanto, la concentracion
en una sola, o en pocas estrategias, podria restringir el desarrollo de la gama de habilidades
lingiiisticas (comprension, produccion, interaccion y ejecucion de rutinas comunicativas).

Asimismo, la escasa implementacion de estrategias como trabajo en grupo, dindmicas y tareas
colaborativas puede significar una menor exposicion de los estudiantes a practicas que favorezcan
la autonomia, la negociacion de significado y el uso de la lengua en contextos mas amplios. En la
ensefanza de idiomas, la diversificacion de estrategias se relaciona con mayores oportunidades de
practica, retroalimentacion y evaluacion formativa; por tanto, la concentracion en solo una, o en
pocas estrategias podria limitar la amplitud de habilidades lingiiisticas desarrolladas (Sénchez
Avila et al., 2025).

Figura 4
Desafios en la implementacion del acto diddctico

Errores de vocabulario,gramdtica y pronunciacion
Comunicacion fluida sin temor

Grupos muy amplios

Excelentes calificaciones

Tener un aprendizaje para la vida

Llegar al objetivo propuesto

La figura 4 ilustra los principales obstaculos percibidos por docentes al momento de implementar
el acto didactico. Estas se agrupan en siete categorias: Llegar al objetivo propuesto, Tener un
aprendizaje para la vida, Grupos muy amplios, Recursos limitados, Excelentes calificaciones y
Errores de vocabulario, gramatica y pronunciacion. Aunque la visualizacion no ofrece frecuencias
numeéricas explicitas, el disefio sugiere que algunos retos son prioritarios en la practica cotidiana,
mientras otros pueden presentar menor magnitud o ser percibidos como menos criticos.

En particular, la presencia de “recursos limitados” y “errores de vocabulario, gramatica y
pronunciacién” como componentes claros, apunta a dos dimensiones centrales: infraestructura y
desempefio lingiiistico. Los recursos limitados pueden dificultar la implementacion de
metodologias activas, uso de TIC y materiales auténticos; a su vez, los errores lingiiisticos pueden
reflejar limitaciones en la adquisicion de estructuras léxico-gramaticales o en la dinamica de
retroalimentacion formativa, lo que impacta directamente en la calidad de la interaccion en clase.
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Segun Brindis Morales (2024), los docentes reconocen la importancia de la retroalimentacion
correctiva en la ensefianza del inglés, aunque diversos factores pueden limitar su aplicacion efectiva
en el aula.

Conjuntamente, la categoria “llegar al objetivo propuesto” indica que hay tensiones entre lo que se
planifica y lo que realmente se logra en el aula. Este desajuste sugiere la necesidad de revisar las
secuencias didacticas, haciendo énfasis en la viabilidad operativa de las metas y en la adecuacion
de evaluaciones formativas que permitan realinear las practicas a los objetivos de aprendizaje.
Urrea Sudrez (2023) sefiala que la evaluacion formativa es una herramienta clave para mejorar la
planificacion estratégica y elevar la calidad educativa, ya que permite ajustes pedagogicos en
tiempo real y una mejor adaptacion a las necesidades del estudiantado.

La variable “grupos muy amplios”, a su vez, alude a limites logisticos y pedagogicos que pueden
afectar la interaccion y la retroalimentacion individualizada. En contextos de ensefianza de lenguas,
los grupos grandes reducen oportunidades para practicas orales intensivas, observacion de progreso
y ajuste pedagdgico oportuno. Esta dimension recomienda politicas institucionales que favorezcan
la reduccion de tamainos de grupo, o bien el uso de estrategias de agrupamiento y rotacion que
permitan una atencidn diferenciada sin sacrificar la cobertura de contenidos (Gil Olivera, 2019).

Finalmente, la categoria de “excelentes calificaciones” parece indicar que la evaluacién sumativa
puede estar inclinada hacia resultados de rendimiento visibles, lo que podria penalizar practicas de
evaluacion formativa y retroalimentacion continua. La implementacion conjunta y equilibrada de
ambos enfoques ofrece un modelo mas efectivo, pues permite un aprendizaje integral y duradero
(Pantoja Chavez et al., 2024).

Relacion del uso de recursos diddacticos con la planificacion diddctica

La efectividad del acto didéctico en la ensefianza del inglés depende de la adecuada planificacion,
gjecucion y evaluacion, considerando las necesidades, nivel y contexto de los estudiantes. Para
garantizar su éxito, es fundamental que el docente utilice estrategias metodoldgicas dinamicas y
centradas en el estudiante; promueva la integracion de las habilidades lingiiisticas (hablar, escuchar,
leer y escribir); y emplee recursos didacticos variados y motivadores (Cock Martinez, 2022).
Ademas, deben tomarse en cuenta criterios como la claridad de los objetivos, la relevancia y
secuencia de los contenidos, la alineacion con las competencias propuestas, la adaptacion a estilos
de aprendizaje y una evaluacion continua que permita identificar logros y areas de mejora (Nisbet
& Shucksmith, 1987).

En este sentido, se puede afirmar que una ensefianza efectiva del inglés también requiere un
ambiente inclusivo y motivador que fomente la participacion activa y el uso practico del idioma.
El enfoque inclusivo ha demostrado ser eficaz para mejorar el aprendizaje del inglés en contextos
diversos, promoviendo la equidad y la accesibilidad en toda la comunidad educativa (Acosta Isidor
et al., 2024; Delors, 1996).
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Figura 5

Recursos y ambientes adecuados

HSi ®mNo

La figura muestra que el 71% de los estudiantes manifiesta estar de acuerdo en que sus docentes
de inglés utilizan materiales adecuados en el proceso de ensefianza, mientras que el 29% considera
que no. Esto sugiere que, aunque la mayoria percibe un uso apropiado de recursos, aun existe un
grupo significativo que identifica limitaciones en la seleccion o implementacion del material
didactico. Un ambiente adecuado debe ser inclusivo, motivador y propicio para la interaccion, lo
que fomenta la confianza y la participacion activa de los estudiantes en actividades comunicativas
(Delors, 1996). Los recursos didacticos, como materiales audiovisuales, plataformas digitales,
juegos, canciones y textos auténticos, enriquecen la experiencia de aprendizaje al hacerla mas
dinamica, atractiva y conectada con situaciones reales. Caamafio Zambrano et al. (2023) destacan
que el uso de recursos variados, especialmente los visuales, favorece el aprendizaje significativo al
captar la atencion del estudiante y estimular su curiosidad.

Estos elementos permiten que los estudiantes desarrollen de manera integral las habilidades
lingiiisticas (hablar, escuchar, leer y escribir) y aumenten su exposicion al idioma de forma
contextualizada. Asimismo, los ambientes bien disefiados y la diversidad de recursos didacticos
estimulan diferentes estilos de aprendizaje, favoreciendo la comprension y retencion del contenido
(Rosales Romero, 2021). En conjunto, estos factores potencian la motivacion y el aprendizaje
significativo en la ensefianza del inglés.
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Figura 6

Implementacion de espacios adicionales para el desarrollo de habilidades lingiiisticas

HSi ENo

La figura muestra que el 68% de los estudiantes manifiesta que la docente de inglés utiliza otros
espacios de aprendizaje mas alla del aula tradicional, como el laboratorio de idiomas o entornos
que facilitan la practica del idioma, lo cual favorece una experiencia educativa mas dinamica y
contextualizada. Sin embargo, el 32% indica que estos espacios no son utilizados, lo que evidencia
que aun existen oportunidades para ampliar el aprovechamiento de recursos adicionales que
potencien la interaccion, la exposicion al idioma y el desarrollo de habilidades comunicativas en
situaciones reales.

Ademas, al variar los espacios, se incrementa la motivacion, el interés y la participacion activa, lo
que facilita la conexion entre el aprendizaje teorico y su aplicacion practica. Roman (2018) destaca
que los entornos virtuales de aprendizaje permiten desarrollar autonomia, trabajo colaborativo y
una experiencia comunicativa mas rica, siempre que se acompaien de un enfoque pedagogico
centrado en el estudiante y haya acceso adecuado a recursos tecnoldgicos.

Figura 7
Metodologias Activas

Estaciones de Aprendizajes

ABP interdisciplinario
Aprendizaje multisensorial
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Contar historias
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Método comunicativo
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El analisis de los resultados representados en la figura 7 sobre metodologias activas revela una
clara preferencia por el uso del aprendizaje colaborativo, que se posiciona como la metodologia
mas frecuentemente implementada en el contexto estudiado. Este hallazgo sugiere una fuerte
inclinacion hacia estrategias que promueven la interaccion entre pares, el trabajo en equipo y la
construccion conjunta del conocimiento, elementos que han demostrado ser eficaces para fomentar
el pensamiento critico y el compromiso estudiantil (Zapata Lascano et al., 2023).

Por otro lado, metodologias como el ABP interdisciplinario, el aprendizaje Multisensorial y el aula
invertida también muestran una presencia significativa, lo que refleja un interés creciente por
enfoques que integran diversas disciplinas, estimulan multiples canales sensoriales y promueven la
autonomia del estudiante (Pantoja Chéavez et al., 2024). También, estrategias como el contar
historias, la gamificacion y el método comunicativo presentan frecuencias mas moderadas, aunque
su inclusion en el grafico evidencia su relevancia como herramientas complementarias para
enriquecer el proceso de ensenanza-aprendizaje.

Finalmente, el aprendizaje basado en tareas y el aprendizaje basado en proyectos, aunque con
menor frecuencia, siguen siendo considerados dentro del repertorio metodoldgico activo, lo cual
sugiere que, si bien no son predominantes, alin se reconocen por su potencial para desarrollar
competencias practicas y fomentar la resolucion de problemas reales. En conjunto, estos resultados
permiten inferir que existe una diversidad metodologica en la practica educativa, con una tendencia
marcada hacia enfoques colaborativos y experienciales, lo cual es coherente con los principios de
la educacion centrada en el estudiante.

CONCLUSIONES

Los resultados del estudio sobre el acto didactico en la ensefianza del inglés en la Bluefields Indian
& Caribbean University (BICU) evidencian la necesidad de fortalecer la calidad y efectividad
pedagogica. Aunque los docentes poseen un dominio lingiliistico equivalente al nivel B2, se
identificaron areas criticas de mejora, especialmente en la aplicacion de la evaluacion formativa y
en la integraciéon de tecnologias educativas. Estas limitaciones afectan la retroalimentacion
continua y restringen el uso de recursos digitales que podrian enriquecer el aprendizaje.

Ademas, se constatd que los estudiantes logran aprendizajes significativos en contextos reales, y
que metodologias como el aprendizaje basado en proyectos y la participacion activa generan
resultados positivos. Sin embargo, la implementacion de enfoques pedagdgicos activos, como el
enfoque comunicativo, se ve limitada por la escasez de recursos fisicos y tecnoldgicos, asi como
por el acceso restringido a herramientas digitales y multimedia, lo que dificulta la innovacion
educativa.

Asimismo, la relacion entre el uso de los recursos didacticos y la planificacion evidencia que los
recursos visuales ocupan un papel fundamental dentro del disefio de las clases, ya que facilitan la
comprension y el aprendizaje. Sin embargo, la limitada integracion de plataformas digitales revela
una oportunidad importante para fortalecer la planificacion didactica mediante el uso de tecnologias
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que diversifiquen las estrategias, potencien la participacion estudiantil y mejoren la calidad del
proceso de aprendizaje.

A partir de estos hallazgos, se propone un plan estratégico integral que incluya: (a) desarrollo
profesional continuo para docentes con énfasis en evaluacion formativa y uso de tecnologia; (b)
mejora de la infraestructura y acceso a recursos digitales; y (c) fomento de metodologias activas y
colaborativas. Estas acciones contribuiran a optimizar la calidad del acto didactico y a potenciar
las competencias comunicativas de los estudiantes, preparandolos para enfrentar los retos
académicos y profesionales en un entorno global y digital.

CONFLICTO DE INTERESES:
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